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Der Sozlalpidagoge und dle Schule

Referat von Prof.Dr.Walter Schultze, Frankfurt

Direktor des Deutschen Institutes fiir
Internationale pidagoglsche Forschung

1, Die Formulierung des Themas 148t mit Recht erwarten,

dak lch das Verhidltnis des Sozlalpidagogen als einer mit
sehr unterschiedlichen Funktlonen im Erziehungsprozes
titigen Personengruppe zu elner auf lange Tradition zuriick-
Schauenden Institution, eben der Schule, abklire,

Seitdem 1927 die Deutsche Lehrerversammlung in Dilsseldorf
das Problem der Jugendwohlfahrtspflege im Rahmen der Schul-
erziehung 2zum ersten Mal zum Gegenstand einer &ffentlichen
Diskussion gemacht hat, ist das Verhiltnis dieser beiden
Bereiche immer wieder Thema auf Tagungen und von Aufs#itzen
in Fachzeltschriften gewesen.Dabel richteten sich die
Bemihungen einmal auf.elne mehr theoretische Erdrterung,

50, wenn Pfaffenberger das Verhdltnis von Schule und Sozial-
piddagogik aus den "Funktionsbedingungen des erzileherischen
Gesamtfeldes" ableltet 1), oder wenn Th., Wilhelm den Ort der
Sozlalpddagogik im gesamten Erziehungsprozef auf Grund der
Tatsache bestimmt, daR das “sozlale und pidagogische Defizit
der Iindustriellen Gesellschaft" grundsitzlich flr jeden
Jugendlichen gilt 2). Andere Ansitze versuchen die Grund-
aspekte beilder Erziehungsauftrige aus den sich offensicht-
llich iUberlagernden oder eng beriihrenden Bereilchen der Sonder-
(Heil-)Pidagogik (Wegener) 3) oder der Schulpsychologile
(Pfaffenberger) 4) zu bestimmen, Ferner bemilht sich Ch.Rauh,
aus elnem sozlologischen Ansatz dle Schwlerigkeiten einer
Kooperatlion im praktischen Fall der Berufsberatung aus den
verschledenen Rollen belder Funktionstriger zu erhellen 5).

SchlieRlich werden in einer Relhe von Aufsitzen immer wieder
praktische Mdglichkelten einer Kooperation, z.T. auf Grund
historlscher oder theoretischer Vorllberlegungen, aufgezeigt 6).

Auf der Tagung der Arbeltsgemeinschaft filr Jugendpflege und
Jugendfirsorge (AGJJ) 1960, die unter dem Thema "Schule und
Jugendhillfe In ihrer gemelnsamen Verantwortung filr dle Jugend"
stand, wurde der umfassende Gesichtspunkt des gemeinsamen
erzleherischen Auftrags abermals zum Ausgangspunkt filr
einen grunds&dtzlichen Ansatz gewdhlt, ohne da® offenbar
Uberzeugende Frgebnisse dabel herauskamen, stellt doch

A Mehringer elnen Bericht liber die Hauptversammlung der AGJJ
1961 unter das Thema: "Immer noch: dle Schule, unser Sorgen-
kind" 7). Nun sind einseitlge Forderungen eines Partners an
den anderen lmmer eine wenig gilinstige Voraussetzung fir elne
Kooperatlon, auch wenn zugegeben werden muf, daf sich "Schule
und Sozlalpidagoglk im Laufe ihrer Geschichte auseinander-
entwlickelt haben", wie G. Iben in der Festschrift fir
Ellsabeth Blochmann bel einem Versuch, das Verh#ltnis neu



zu bestlmmen, meint 8), und da® auf Grund dieser geschlcht-
lichen Entwicklung immer wleder elne neue Bestimmung des
theoretischen Verhiltnisses sowohl wie der praktischen
Moglichkelten des Zusammenarbeltens notwendlg ist. Das ist
schlieflich auch der wesentliche Grund daflir, daR das Thema
unter der spezifischen Fragestellung abermals zum Gegenstand
der diesjihrigen Tagung gewihlt wurde: Dle Schule ist in den
letzten Jahren 1ln Bewegung geraten. Berelts angelaufene und
geplante Reformen innerhalb des Schulwesens dringen dazu,

zu Uberpriifen, wile auf Grund dieser Entwicklungen der
Sozialpéddagoge oder doch elne bestlimmte Gruppe von Sozial-

pddagogen in ein neues Verh#ltnis zu dleser neuven Schule
gerilckt werden.,

2. Dle Schule hat eine lange Tradition und im Laufe der Zeit
innerhalb unserer Gesellschaft eine eindeutige Funktion er-
halten. Dlese Tatsache berechtigt uns, trotz der Vielfalt
ihrer Erscheinungsform, von d e r Schule zu sprechen, Sozial-
arbeit im Sinne karitativen Wirkens hat vielleicht eine
ebenso lange Geschichte, als 8ffentlicher Auftrag ist sile
Jedoch relativ Jung. Da sie in ilhren institutlonalisierten
Formen von der SHuglingserziehung bis zur Altersfirsorge
reicht, ohne sich jedoch auf alle Angehdrigen eines Lebens-
alters zu erstrecken und sle verbindlich ihrem Erziehungs-
einfluf zu unterwerfen, ist sle in lhren Einzelerscheilnungen
vielleleht noch vielfdltlger als die Schule,

Durch die Eigenart ihres Auftrags ist sie zugleich so wenig
einheltlich ausgerichtet, daf es an elnem entsprechenden
Begriff fiir den Berelch sozialpidagoglscher Arbeit, der in
etwa dem des Schulwesens entspricht, mangelt. Das Gemeinsame
alles dessen, was Schule 1st, besteht darin, daR sie Kinder
und Jugendliche unter bestimmten organisatorischen Gesichts-
punkten zu gemeinsamem Unterricht zusammenfaRt und im Laufe
der Zeit zu einer Pfllichteinrichtung fiir alle AngehBrigen
einer bestimmten Altersgruppe geworden ist. Es 1st ihre
Aufgabe, das Recht des einzelnen auf Bildung dadurch zu
erfillen, daf sie durch Lernerfahrungen in der Gruppe {(zu~-
melst durch gemeinsamen Unterricht) den elnzelnen zum Zwecke
der Lebensbewdltigung zu dem ihm errelchbaren HSchstmaR an
Wissen und Kénnen fihrt., Die Schule i1st also grundsdtzlich
dazu da, Lernerfahrungen in der Gruppe zu gewihrleisten,
Wenn wir das feststellen, so hat das nichts gemeln mit dem
abwertenden Begriff einer "Lernschule", die in den zwanzlger
Jahren gegen elne "Arbeitsschule" in der pfdagoglschen Dis-
kussion abgesetzt wurde, Die neuere Anthropologle hat uns
gezelgt, daR der Mensch das lernfihige und zum Lernen be-
stimmte Lebewesen i1st. Lernmen vollzieht sich nun nieht nur
in der Schule, sondern vom ersten Lebenstage an in der Ause
elnandersetzung mit der personalen und sachlichen Umwelt.
Die Schule stellt nur eine Sonderform der Lernerfahrung dar,
dle sich herausgeblldet hat, weil zur Erfiillung bestimmter
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Aufgaben innerhalb der Gesellschaft das Bedlirfnils bestand,
das unsystematlsche Lernen des Alltags durch systematische
und zugleich rationale Formen zu erginzen. So hat auch die
Schule urspriinglich eine die Familienerziehung und dle sich
unorganislert vollzlehende funktionale Erziehung erginzende
Funktion. Ich betone das ausdriicklich, weil man auch das Wesen
der sozilalpidagoglschen Arbelt entscheldend von der erginzenden
Funktion her bestimmt 9). Es erhebt sich die Frage, ob auch
innerhalb des Raumes der Sozialpddagogik elnes Tages dle nur
erginzende Funktion sich zu einer lnstitutionallsierten Form,
die alle Jugendlichen bestimmter Jahrginge erfaft, verselb-
stindigt. Wenn Th. Wlilhelm recht hat, daf das"sozlale und
pidagogische Defizit" der industriellen Gesellschaft elne
sozlalpidagogische Betreuung aller Jugendllichen erforderlich
macht, so dilrfte sich eine solche, parallel zur Schule voll-
zlehende Entwicklung in vielleicht nicht zu ferner Zeit voll-
ziehen 10). Dennoch erfiillt der Sozialpidagoge seline Funktion
im 8ffentlichen Erziehungswesen heute noch iUberall da, wo
Famllle und andere Erziehungsinstitutionen nicht mehr aus-
reichen,um alle Kinder und Jugendlichen zur erfolgreichen
Lebensbewdltigung zu erziehen, bzw. als Institutionen selbst
entwicklungsschédigende Einflisse ausiiben. ’

Es widre falsch, dlese Tatsachen,dle das Verh&ltnls zwlschen
Schule und Sozlalp8dagoglk in der Gegenwart begriinden, zu
verwischen., Die so gern zitilerte Einheilt des Schul- und Sozial-
pidagogen In der Person Pestalozzls ist nicht wileder herzu-
stellen, Sle hat im letzten doch lhre Ursache 1in der Folge-
wirkung der Krlege gehabt, dle lhn bewegten, dle verwahrlosten
Kinder in Stanz zu sammeln und elne Verwahrlosten- und Walsen-
erziehung zu betrelben, dle er zugleich mit dem schullschen
Auftrag verband, dle Kinder in den drel Lernberelchen zu
f8rdern, dle auch heute noch fir dle Schule charakteristisch
sind: im Berelch des Wissens und Kbonnens, des sozlalen Lebens
und der Berufserziehung. Dlese drel Berelche bestimmen, wenn
auch historisch in verschiedenem Verhdltnls und mit verschiede-
nem Gewicht, den Arbeltsraum der Schule. Dagegen 1ist Sozlal-
pddagoglik bestimmt durch Notstand, Gefdhrdung, Flirsorge, Prflege,
wobel allerdlngs der Sozlalpddagoge im Grenzfall auch den
Auftrag des Lehrers zu erflillen hat, wie immer wieder in Grenz-
fillen auch der Lehrer den Auftrag des Sozlalpidagogen iber-
nommen hat. So war in der deutschen Situatlion in den ersten
zehn Jahren nach dem Kriege elne starke Betonung des Sozlal-
pddagogischen, insbesondere der sozlal erzleherilschen Aufgabe
durch die Schule festzustellen. Man glaubte, auch die Schule
miisse eine sozlalpddagogische Aufgabe in elgener Verantwortung
ilbernehmen, und griindete z.B. (1956 in Frankfurt) Tagesheim-
schulen. Inzwischen hat sich elne neue Konzeptlon der Aufgabe
unserer Schule durchgesetzt. Unter dem Einbruch eilner neuen
Aufklirung (als gelstiger Zeiterscheinung) , die sich 1in

einer zunehmend fortschreltenden Rationalisierung all unserer
Lebensbezlige ausprigt, sind wlr wieder auf dem Weg zu einer



intellektuellen Leistungsschule, Sie greift sogar iiber

ihren bisherigen Raum hlnaus auf dle Zeilt der vorschullschen
Erziehung, die bisher elndeutig dem Sozlalpidagogen vorbe-
halten war. Dabel ist der Berelch der Vorschulerzilehung der-
Jenlge, der sich allen Versuchen, Schule und Sozlalpddagoglk
‘gegenelinander abzugrenzen, am deutlichsten entzieht.

Ehe lch damit zum 2, Tell meiner Ausfihrungen komme, lassen
Sle mich kurz zusammenfassen: -

Schule und Sozilalpfidagoglk habeén dle gemeinsame Aufgabe, den
Menschen, insbesondere den jungen Menschen, zur Lebens-
bewdltigung zu verhelfen. Beide haben zu dlesem Zweck das
Kind und den Jugendlichen als Ganzes zu sehen und seine
vielseltligen Erziehungsbedilrfnisse nicht aus dem Auge zu
verlleren, auch wenn die Aufgaben sich innerhalb diéses
Gesamtauftrages differenziereni: dile Schule verfolgt dleses
gemelnsame Ziel durch ein systematisches Angebot von Lern-
inhalten auf den Gebleten der kognitiven, der sozlalen wnd
der beruflichen Bildung. Der Sozlalpddagoge ist tiberall da
zustdndlg, wo Familie, Schule und Berufsausbildung ihren
Erziehungsauftrag nicht voll erfilllen kdnnen. Von daher
erkldrt es sich, daf der sozlalpfidagogische Auftrag in
erster Linle eln individuelles, auf den einzelnen gerichtetes
Unterfangen 1st, darilber hinaus hat aueh der Sozialpidagoge
in der vorschulischen und in der Heimerziehung organisilerte
Erzlehung in Gruppen Ubernommen, Die Entwicklungen im Schul-
wesen erfordern heute, das Verhiltnls des Sozialpidagogen
zur Schule erneut zu iUberpriifen, wobel dieses Verh8ltnis
vielleicht durch das Schlagwort "der Sozialpidagoge vor der
Schultiir" gekennzelchnet werden kann. ' ’

3+ Der Problemkrels der Vorschulerziehung:

Zundchst stehen sich anschelnend unvereinbar zwel Standpunkte
gegeniber: "Dile Erziehung und Bildung der drei- bis sechse
Jéhrigen Kinder ist eine sozialpiidagogische Aufgabe der
Jugendhilfe" 11). "Die sozlalp#dagogischen Aufgaben bestimmen
die Stellung des Kindergartens als elgenstindige Erziehungs-
institution., Auch bel gezielter F8rderung aller Fihigkeiten
orientiert sich der Kindergarten nicht am Lelstungsprinzip"i12).
Der Kindergarten hat sowohl einen Bildungsauftrag wie die
sozlale Aufgabe,"dle Bildungs- und Entwicklungschancen der
Kinder auszugleichen" 13). In bezug auf das Verhiltnils zur
Schule: "Zusammenarbelt zwischen Kindergarten und Schule ist
notwendlg und ohne institutionelle Zuordnung méglich."

Jedoch "Aufgabe .des Kindergartens ist nicht die Vorbereltung
auf die Schule im Sinne einer Vorschule" 114). Demgegentiber:
"Dle SPD sieht es als eine langfristige gesellschaftliche
Aufgabe an, die Kindergartenerzlehung zu einer Stufe des
Bildungswesens auszubauen,. deren Besuch kostenlos IsE, T
"Alle Kinder sollen mit dem vollendeten 5.Lebensjahr in die

Grundschule sufgenommen werden, Sie beginnt mit einer Ein-
gangsstufe, dle zwel Jahre umfaft." 15)

Ein erster unverdffentlichter Entwurf des Unterausschusses
"Worschulerziehung des Strukturausschusses" des Deutschen
Blildungsrates unterscheldet elnen "Elementarbereich", der
sich "auf alle von der Uffentlichkelt oder von privaten
Trigern unterhaltenen Einrichtungen famllienergénzender ,
Bildung und Erziehung filr Kinder im 4, und 5. Lebensjahr
erstreckt, und einen "Primarberelch', der dile "schulischen
Einrichtungen fir Kinder vom 6. (beginnenden) bls zum

10. LebensJahr" umfaft. "Die Bezelchnung setzt dle Vorver-
legung der Schulpflicht auf den Beginn des 6. lebensjahres
voraus."

Das Programm der SPD und der Entwurf des Unterausschusses
yvon 1969 unterscheiden sich in wesentlichen Punkten von der
Stellungnahme der JugendbehSrden (1968): :

{(1.) Die zeltliche Grenze zwischen Vorschul- und Schuler-
ziehung wird um ein Jahr auf dasg vollendete 5. Lebensjahr
vorverlegt, wihrend die Jugendbehdrden -und zZwar grundsdtzlich-
an der bisherlgen Grenze festhalten,

In der gegenwirtigen Situatlon wirde dle Verlagerung dieses
elnen Jahres an dle Schule bedeuten, daf dle vorhandenen
Kindergirten statt flr eln Drittel der entsprechenden Alters-
Jahrginge filr fast dile Hilfte (vlier Neuntel) der Xinder als
Angebot zur Verfigung stinden.

(2.) Nach dem Standpunkt der SPD soll die Kindergarten-
erziehung langfristig zu elner "Stufe des Blldungswesens"
ausgebaut werden. Auch der Bildungsrat bezleht den Kinder-
garten in dle Konzeption selner Pléne fir den Ausbau des
Bildungswesens eln. Er sleht vor, daR auf der Elementarstufe,
d.h. in der Xindergartenerziehung, eine Zusammenarbelt von
Jugend-, Sozial~« und Schulbehdrden erfolgen soll, bel der

die ersteren federfiihrend sind. Desglelchen strebt er elne ,
Zusammenarbeit dieser Beh®rden 1in der Eingangsstufe an, wobel
sleh die TFederfithrung naturgem#f auf dle Schulbehlrden verlagert.

So wlchtig dle BehSrdenzustindigkeit seln mag, lch wilill sle
hler nur als Form elner méglichen zukinftigen Kooperation bel
der Institutionellen Erziehung der Drel- bis Siebenjéhrigen
herausstellen. Wichtlg ist, daR nach dem SPD-~-Programm 1in der
Eingangsstufe, d.h. in den ersten belden Jahren der mlt dem

5. Lebensjahr beginnenden Grundschule elne Zusammenarbelt von
Lehrern und Sozlalpfdagogen ausdriicklich vorgesehen ist. Der
Entwurf des Unterasusschusses erwilgt fir eine Ubergangszeit die
M8gllchkelit, das 1. Jahr der Eingangsstufe sowohl Kindergirten



als auch Grundschulen anzugliederni dle Frage nach haupt-
amtlichen und nebenamtlichen beruflichen lLehrpersonen und
"Assistenten" wird aufgeworfen, ohne sie bisher im einzelnen
ndher zu beantworten, da man sehr wohl welR, daf im Augenblick
kaum elne ausrelchende Zahl von Sozialpidagogen fir diese
Aufgabe zur Verfiigung steht. ST -

Diese Stellungnahmen sind im Zusammenhang der gegenwirtig

sich 'schnell wandelnden Situation zu sehen.. Durch elne

stindige Besprechung und gegenseitige Beratung aller Mit-
wirkenden laufen die tatsfchlichen Verh#ltnisse den Gutachten
und Stellungnahmen z.T..schon voraus. Bevor noch die Beratungs-
ergebnisse zu Beschlilssen erhoben worden sind, werden sie-
bereits an einzelnen Stellen in Schulversuche umgesetzt.

Die gegeﬁwértige Situation:

In mehreren Lindern laufen Versuche zur Fritheinschulung.

In Hessen wurden sie im Herbst 1968 an sieben Schulen mit

Je 40 bls 45 Kindern durchgefihrt, die jeweils in zwel
Gruppen gegliedert sind, deren eine von einep Jugendleiterin,
die andere von einer Lehrérin gefihrt wird. Belde Gruppen
sollen sich jedoch als Elnheit verstehen, belde Lehrkrifte
unterrichten in belden Gruppen. Der Versuch wird im niichsten

Schuljahr um zwel weitere Schulen erweitert.’ -

In Nordrhein-Westfalen ist durch die Initiative des Dulsburger
Schulrates Walter 1967/68 ein Versuch mit einer Gruppe ge-
laufen, der ihn immerhin ermutigt hat, nunmehr vom Ministerium
aus fiur das ndchste Schuljahr an zehn welteren Orten in

17 Vorklassen Versuche mit Gruppen von 25 Kindern anlaufen
zu lassen. Dle Klassen sollen von Sozlalpddagogen {(Jugend-
lelterinnen und Kindergirtnerinnen) gefilhrt werden. Eine

Lehrerin erteilt in den eilnzelnen Vorklassen jewells fiinf
Stunden Unterricht. 16) o a : B

In Hannover liuft auf Anregung des dortigen Stadtschulrates
ein Programm seit Januar 1968 in acht Vorschulgruppen mit

Je 15 Kindern, die an zwei Nachmittagen Je zwel Stunden in
Schulkindergirten zusammengezogen -und von einer Lehrérin oder
Jugendlelterin an speziell vom schulpsychologischen Dienst
vorberelteten "vorschulischen Arbeltsmaterial” in ihrer:
Entwicklung gefdrdert werden. 17)

In Berlin und Hamburg haben dle politischen Organe bereits
Entwilrfe fir eine allgemeine Vorverlegung des Schuleintritts—
alters auf das 5. Lebensjahr vorliegen, 18) Entsprechende
Versuche laufen in Hamburg mlt zwel Vorschulklassen ab 1969
und durch eine Auflockerung der Schulkindergirten in dem
Sinne, daR sie nunmehr auch finfjihrige Kinder aufnehmen
kbnnen, sowelt Platz vorhanden ist. In Berlin hat man

dreimonatige Splelgruppen von Kindern, dle Im Herbst des
Jewelligen Jahres schulpflichtlg werden, eingerlchtet.

Soweit dle Fakten. Was waren dle trelbenden Krdfte fir die
Entwicklung? |

(1) Der nachdriickliche Hinwels auf den "Bildungsnotstand"

in den Kindertagesstitten und Kindergirten ist nicht ohne
Wirkung geblieben. Es ist zwelfellos das Verdlenst von
Lilckert, auf dle Dringlichkelt einer besseren vorschullschen
Versorgung unserer Kinder hingewiesen zu haben. Dadurch daf
der Billdungsrat die Vorschulerzlehung in seinen Aufgaben-
bereich aufnahm, wurde der Rickstand der Vorschulerzilehung
in der Bundesrepublik gegenliber dem Ausland durch Erhebungen
und wissenschaftliche Untersuchungen iberzeugend herausge-
stellt. 19) Behdrden und Organlsationen wiesen tells im
Aufwind dieser 3ffentlichen Meinung, tells in Abwehrstellung
gegen ungerechtfertigte Angriffe In zunehmendem MaRe auf die
Notsténde in lhren Einrichtungen hin. 20)

(2) Bei den Bestrebungen nach einer Demokratislerung des
Schulwesens wurde immer deutlicher dile Ungleichhelt der
Startchancen filr Kinder verschledener Bevdlkerungsschichten
herausgestellt. Die Suche nach den Ursachen llef erkennen,

dak dafilr vor allem eine unzurelchende sprachliche Entwicklung
—-sowohl in bezug auf Wortschatz als vor allem in bezug auf
elne unterschiedliche Sprachform- von Kindern verschledener
Sozlalschichten vorantwortllich war. Da Sprachform und Denk-
form eng zusammenhingen, wird damlt zuglelch eine unzureichen-
de rationale BewHltlgung der Umwelt bewirkt, was den Anschluf
an die Schule vom ersten Tag an welterhin erschwert.

Zweltens ergab sich, daR bel diesen Kindern keine fir die
Anforderungen der Schule ausreichende Lernhaltung entwickelt
war. Ihr Tun 1st durch kurzfristige Motivation, die auf
unmittelbare Belohnung zielt, gekennzelchnet und nicht auf
langfristigere Bestitigung elngestellt, wie sle bel den
Kindern der Mittelschicht als Ausdruck der Schulfi@higkeit zu
beobachten ist.

Drittens wuRten wir selt Anfang der finziger Jahre, dah die
sogenannte Schulreife eng mit der sozlalen Herkunft korrelliert.
Dle Ergebnisse neuerer Untersuchungen zur Begabung und zum
Lernen haben bestitigt, daf® dem Relfe-Faktor bel der kind-
lichen Entwlcklung und damit bel der Entwilcklung der Schul-
fihigkeit eine sehr viel geringere Rolle zufdllt, als man
allgemein annahm; bildende Anregungen durch dle Umwelt sind
fiir die Entfaltung von Begabung und lLernfihligkelt von ent=-
scheldender Bedeutung.

(3) Im Zusammenhang der Forschungen zur Begabung und zum
Lernen ergab slch, dapd das Kind in sehr viel stérkerem MaRe
als bisher angenommen wurde bereilts in der Vorschulzelt in
bezug auf sein Lernverhalten und selne kognitive Entwicklung
geprigt wird.



(4) Endlich hat sich das Bild vom Kindsein in unserer
gegenwirtigen Gesellschaft grundlegend gedndert. Darauf hat
Marin Rang hingeéwlesen. 21) Im Kindsein ist beides gegeben,
Gegenwart und Zukunft. Jeder Augenbllek der kindlichen Ent-
wicklung trigt deshalb zuglelch den Charakter der "Vor -
liufigkeit": "In allem, was es (das Kind) Jjetzt tut, ist es
auf dle Erwachsenenexistenz als elgene Zukunft ausgerichtet."
Dabel ist es dle Pflege, dle dem Kind Gelegenhelt gibt,
"seine spezifisch kindliche Lebenswelse zu gewinnen, w&hrend
die Erzlehung im wesentlichen zukunftgerichtet ilst." Der
Vorschulerzieher kann seine Aufgabe nun wesentlleh in der
Pflege, der bewahrenden Haltung sehen, dle das Kind gegen
entwicklungsbeschleunigende Einflilsse abschirmt, er kann sle
aber auch von der Zukunf't des Kindes her bestimmt sehen und
damlt den akzelerierenden Tendenzen wiserer gegenwirtigen
Gesellschaft entgegenkommen. - - S

Welche Haltung jewells das Verh#ltnis der Erwachsenen zum
Kind und damit seine Erziehung bestlmmt, ist abhinglg von
dem Lebensstll des Kulturkreises, in dem das Kind aufwichst.
Die zukunftgerichtete Tendenz, die berelts lange den
amerikanischen Lebensstll charakterlisiert, bestimmt in-
zunehmendem Mafie auch unsere Gesellschaft. Damlt gewinnt
zugleich die Fdrderung der diese Lebensform tragenden
gelstigen Strukturen eilne gréfere Rolle,- e

Die bisherlige Form der Vorschulerziehung, die durch die
Begriffe Bewahrung und Schonraum bestimmt war, wird deshalb -
nlcht mehr als.ausreichend angesehen und In Frage gestellt,
Das Bemilhen um Ausglelch und Chancengleichhelt macht fordernde
Mafnahmen bereits Im Kindergartenalter erforderlich; das
Starthilfe-Programm (Headstart-Programm) in den USA ist

dafir das bekannteste Belspilel geworden . In dem Zusammenhang
haben alle auf die Férderung des Intellekts gerlchteten -
Bestrebungen 1n der Kleinkindérziehung (Maria Montessorl)
neuen Auftrieb erhalten. Dle Arbeitsmaterialien sollen durch
weltere "Trainingsreihen" (Lehrginge) fUr verschiedene
Bereiche kindlicher Entwlcklung erginzt werden. Diese syste-
matisch aufgebauten Ubungen missen zum mindesten zum freien
und angeleiteten Splel und den herkdmmlichen Formen der
Kleinkinderziehung hinzutreten. Flr den Sozialpidagogen
bedeutet das, daB er sich In stérkerem MaRe als bisher mit
Aufgaben zu befassen hat, dle bisher als "schulisch" ange-
sehen und deshalb abgelehnt wurden ("Kindergarten ist nicht
Vorbereltung auf dile Schule im Sinne elner Vorschule').

Man wird in Zukunft nilcht alles, was mlit einer systemati-
scheren Ubung gelstiger Funktionen zu tun hat, als "Schulisch"
abtun und deshalb als auBerhalb der sozlalpidagogischen
Arbeilt stehend betrachten kdnnen. ' o '

Es blelbt dle Frage, ob die gekennzelchneten Tatsachen eine
Herabsetzung des Einschulungsalters auf das 5. LebensJahr
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rechtfertigen, bzw. welche Grinde sonst dafir sprechen.
Entscheldend fiir den Schulbeginn mit 6 Jahren war die
Uberlegung, daf das Kind normalerweise in dlesem Alter schul-
relf ist. Dabel stiltzt slch der Schulrelfebegrliff im wesent-
lichen auf dle Theorie vom kdrperlichen und seellschen
Gestaltwandel, dle lange Zelt dle deutsche Entwlcklungs-
psychologle in ihrem Denken bestimmt hat. Sie lst verbunden
mit der Auffassung, daR dle kindllche Entwicklung im
wesentllichen durch einen inneren Reifungsprozef bestimmt sel,
so daR sich, wenn man nur lange genug abwarte, die Schulreife
eines Tages bel jedem Kind einstellen miisse (A.Kern). Diese
Auffassung hat niemals das piddagoglsch-psychologlsche Denken
des Auslandes bestlimmt, sondern man hat dort vielmehr den
Begriff "Readlness", d.h. also des Fertig-Selns, des Bereit-
Seins benutzt, um den Entwicklungsstand des Xindes zu kenn-
zelchnen, der es zur Bewdltlgung schulischer Anforderungen
befdhigt. Dle deutsche Auffassung von den Reifephasen und

dem Gestaltwandel 1st Inzwlischen durch neuere Untersuchungen
hinfdlllg geworden. Die kdrperliche Entwilcklung verléduft
demnach kontinuleriich mit einer Akzeleration in der Vor-
schulzelt, aber kelneswegs In Form von Schilben, die sich

als Gestaltwandel bemerkbar machen. Der so betonte Einschnitt
des ersten Gestaltwandels zwlschen dem Vorschulkind und dem
Schulkind besteht demnach nicht. Das glelche gillt fir dle
seellsche Entwicklung. -

In diesem Zusammenhang noch ein zweltes: Unser Begriff der
Schulreife hat zur Entwlcklung von Schulrelfetests gefilhrt,
die durch ihre Anforderungen eine ganz bestimmte Leistungs-
norm gesetzt haben, die erfilllt sein wlll, werin ein Kind mit
dem Besuch der Schule beginnt., Die Folge waren immer mehr
Zurickstellungen von Kindern, dle diese Norm nicht erreicht
hatten, was aber Infolge des Zusammenhangs zwlschen geistiger
Entwlicklung und sozlaler Herkunft bedeutete, daR insbesondere
Kinder bestimmter sozialer Schlichten zurlickgestellt wurden.
Ganz abgesehen davon, dal man mit Hllfe solcher Normen die
Zahl der Kinder in den Elngangsklassen manipulieren kann,

hat dilese Pixlerung der Schulreife als Leistungsnorm dazu
geflhrt, daR® die Schule erwartet, daR dle Schulanfinger diese
Norm erfillen, anstatt da sich die Schule, wie es sinnvoll
wdre, auf dle Leistungsfihigkeit der lhr zugefihrten Kinder
einstellt, Hler llegt eine grundsitzliche Fehlentwicklung
wmserer Grundschule vor., Sle kann nur dadurch behoben werden,
daR man lhr die Kinder -bis auf Extremfille~ unausgelesen
zufilhrt, und ihr den Auftrag glbt, slch des einzelnen Kindes
geméR seliner gelstigen Entfaltung anzunehmen, d.h, vor allem
auch besondere Mafnahmen zur Fbrderung solcher Kinder zu
ergreifen, dle Entwicklungsriickstinde aufzuholen haben. Wie
wlr heute wissen, ist ein solches Aufholen um so wirksamer,
Je friher es beglnnt, Deshalb kann man einen friheren Beginn
gelstliger Entwicklungsfirderung nicht der Frelwilligkeit lUber-
lassen, sondern mul sie allen Eltern pflichtmiflg auferlegen.
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Die Vorschulklassen in Hannover, die auf Grund von frel-
willigen Anmeldungen eingerichtet wurden, haben eindeutlg
ergeben, daf® Kinder aus blldungs- und aufstlegwllligen
Schichten in sehr viel gr8Rerer Zahl gemeldet worden sing,
als dlejenigen Kinder, filr die elne solche vorschulische
Férderung gedacht war und notwendig ist, 22)

Ich will mich mit der Frage der Vorverlegung der Schulpflicht-
zelt nicht welter auselnandersetzen; sle scheint ohnehin

nlcht nur durch die Aufnahme 1n das Partelprogramm der SPD,
sondern auch durch dle Bereltschaft der Ubrigen Parteien,

elne verbindliche schulische Erziehung vom 5. Lebensjahr an

zu fordern, gesichert zu sein. Das Problem ist lediglich noch,
wie wir die Ubergangszelt gestalten und welche Zelt wir
brauchen, um dlese Vorverlegung der Schulpflicht allgemein
durchfihren zu kdnnen. = ¥

Die Frage, dle uns hiér>heute im Zusamménhang‘unseres Themnas
interessiert, wird durch dle einmiltige Forderung nach Mit-
arbelt des Sozlalpddagogen in der Elngangsstufe gestellt.

Doch wollen wir einen Blick auf den Schulkindergarten, das
blsher klassische Feld der schulischen Arbelt des Sozial-
pddagogen werfen, werden doch nicht nur in Hessen fir dle
Versuche zur Fritheinschulung bewZhrte Lelterinnen von Schul-
kindergirten ausgewdhlt. Wenn Schulkindergirten als Einrichtun-
gen zur Erziehung von schulpflichtigen dber nicht schulreifen
Kindern auch vorwiegend in Grofstédten zu finden sind, und
auch dort nicht entfernt ausrelchen, um alle zurilckgestellten
Kinder aufzunehmen, so haben sie doch eine auRerordentlich .
segensrelche Arbelt geleistet. Sle haben vor:allem gezeligt,
dak eine zwar auf dle Schule'hin gerichtete, aber mlit sozial-
pidagoglschen Mafnahmen durchgefilhrte Erziehung Entwicklungs=-
deflzite bel einem grofen Tell der Schulunreifen auszugleichen
vermag., Es dirfte jedoch einsichtlg sein, daB bel einem .
gewandelten Begriff der Schulfihlgkeit Finfjihriger kein Raum
bleibt fUr elne gesonderte Erziehung lediglich entwilicklungs-
riickstdndiger Kinder. Wollen wir doch gerade mit dem ersten
Jahr der Eingangsstufe der neuen (rundschule erreichen, daR
m8glichst alle Kinder Iln dem Sinne schulfdhlg werden, daf sie
bis zum Ende der zweiJfihrigen Elngangsstufe mindestens die
Schullelstungen erreichen, die wir heute am Ende des ersten
Schuljahres erwarten. 23) - :

Die Sozialpddagoglin des jetzigen Schulkindergartens wird
voraussichtlich auch dle sozialpidagoglsch ausgeblldete
lehrerin sein, dle in der Arbeit der Eingangsklasse in
besonderem MaRe das Recht des Kindes auf eine ungestSrte
Entfaltung seiner Krdfte in elnem gelstlg anregenden Milieu
wahrnimmt und zugleich dle Gefahr vorzeitiger Intellektuall-
slerung und "Verschulung" vermelden hilft, Wir wissen heute
noch nicht, ob es neben den Eingangsstufen Klassen filr lern-
behinderte Kinder geben wird, sicherlich wird eine heil-
pddagogische Betreuung notwendlg sein, wle sie heute bereits
in Sonderschulkindergirten tiblich ist. Aber eilne sorgfdltige
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psychologlsche Diagnose wird fir gezleltere HilfsmaRnahmen
sorgen, als sle heute im Schulkindergarten méglich sind, da
er eln Sammelbecken flir Kinder darstellt, die aus den ver-
schledensten Grinden die durch die Schulrelfe geforderte
Entwicklungsnorm nicht errelcht haben.

Unsere bisherigen Erfahrungen in den hessischen Einschulungs-
versuchen zelgen, daR es solche Kinder gibt, doech ist ihre
Zahl selhr viel kleiner als die Zahl der nach den bisherigen
dulassungsverfahren als schulunrelf bezeichneten Kinder.

Der Schulkindergarten - elne in der gegenwirtigen Grundschule
notwendlige Einrichtung, die es {ibrigens in dleser Form auch
nur in der Bundesrepublik gibt - wird sicherlich durech eine
neue Form der Betreuung schwer entwicklungsgestdrter Klnder
ersetzt werden. Das hat naturgemi#f Konsequenzen filr die
gegenwdrtige in ihm titige Jugendlelterin.

Doch zurflek zur Elngangsstufe.

Die hiler anstehenden Probleme sind vorwiegend Ausblldungs-
und damit Status-Probleme, so daR der Erfolg der Zusammen-
arbelt wesentllich von den zwischenmenschlichen Beziehungen
der Lehrerin und der Jugendleilterin abhingt. Die Lehrerin ist
verbeamiet und bekommt fir dle gleiche Arbeit ein sehr viel
hdheres Gehalt als dle Jugendleiterin, die im Angestellten-
verhdltnls steht, vielleicht sehr viel dlter 1ist, langjihrige
Erfahrungen in Schulkindergirten hat und im Einzelfall fir
die Arbelt in der Elngengsstufe entscheidendere Impulse zu
geben vermag, als eine in der Arbeit mit Finfjihrigen uner-
fahrene Lehrerin., Die Arbelt unterscheidet sich in den
hesslschen Versuchen nur darin, daR fiir die Leseversuche
lediglich dile fir diese Aufgabe {(mehr oder weniger) ausge~
bildete Lehrerin verantwortlich ist, Das ist zwar kein sehr
grunds&dtzlicher Unterschled; aber die Ldsung wird auf Crund
der verschiedenen Ausblldung fir zweckmiRig gehalten. Wenn
man liest, daf z.B. in Frankfurt fir das nichste Schuljahr
an zwel Kindertagesstitten in voraussichtlich 8 Gruppen
Kindergértnerinnen mit Hilfe der Correl'schen Leseleiter
Versuche mit dem Frilhlesen durchfilhren und dafiir kurzfristig
am Seminar filr Grundschuldidaktik der AFE 24) an der
Frankfurter Unlversltit ausgebildet werden sollen, dann wird
dlese Regelung berelts in Frage gestellt. Setzen wir voraus,
dad bis zZur Verwirklichung einer allgemeinen Vorverlegung

der Schulpflicht die Ausbildung des Lehrers mit dem Schwer-
punkt Grundschule sich auch auf die Arbelt mit Finfj&hrigen
erstreckt, so ist natirlich dile Frage aufzuwerfen, ob am Ende
dle Jugendlelterin, die Jedenfalls bisher nur die hdhere
Fachschule besucht hat, wihrend der Lehrer eine abgeschlossene
sechssemestrige Unilversitéitsausbildung aufzuwelsen hat, nicht
nur noch als "Schulassistentin" eingesetzt wird. Das muR
vermieden werden. Die Erfahrung der Jugendleiterin im Kinder-
garten kann durch eine Ausbildung auf der Unlversitit, die
das Vorschulalter einbezleht, nlemals ersetzt werden. Dile
gegenwdirt igen Beobachtungen an den hessischen Versuchen
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lassen die Arbeit belder betelligter Lehrkrifte als glelch-
wertig, wenn auch andersartig erschelinen und rechtfertigen
auf die Dauer nicht den unterschiedlichen Status. Dle gegen-
wirtige L8sung kann also nur eine Ubergangslésung sein.

Langfristig miiRte man an eine Anderung der Ausblldungsformen
denken, die einen lbergang der Jugendleiterin in dle Schule
mdglich machen sollten; ich werde im letzten Tell medner
Ausfilhrungen darauf zuriickkommen, Vermieden werden muf Jedoch
auf alle Fille im Hinblick auf die Stellung der Sozlalpddagogen
in der kinftigen Grundschule, daf Kindergirtnerinnen Iin
kurzfristigem Tralning auf bestimmte Unterrlchtsverfahren
einglelisig abgerichtet werden. o - ‘

4, Die Tdtigkeit der "Erzieherin" in der Tagesheimschule
und die Entwicklung zur Gesamtschule '

Ein Feld unmittelbarer Zusammenarbelt von Lehrern und Sozlal-
pidagogen ist zur Zelt ebenfalls dile Tagesheimschule (THS),
die allerdings genau so wile der Schulkindergarten und die
Grundschule durch gegenwirtige und zukinftige Entwicklungen
Im Schulwesen nicht unberiithrt bleiben kann. : i

1956 wurde in Frankfurt/M. die erste Volksschule zur THS
umgewandelt. 25) Dabel dachte man an eine Zusammenlegung
der "Funktionen von Hort und Schule in einer vollkommeneren
Institution" und sah dle Tagesheimschule ausgesprochener-
maRen als eine "Form der sozialen Hilfe" (Kh.Klinger) 26).
Diese Konzeptlon einer ausgesprochen "sozlalpiddagoglsch
orientierten Schule" (Mehringer) 27) wird heute bereits wvon
einigen Vertretern der THS ausdriicklich deshalb nicht ge-
winscht, damit sich dle Schilerschaft von Tageshelmschulen
nicht als eine besondere (negative) Auslese der Kinder
bestimmter Sozialschlchten erwelst. Bereits 1961 hatte dile
Entwlcklung dahin gefihrt, daf® Kh.Klinger schrieb, die THS
lst "heute der Ort, an dem Jedem 'Kind der fir seine gelstige
und seelische Entwlcklung notwendlge Lebens- und Schonraum
geboten wird" und "Der Unterricht i1st das Kernstiiek der
gesamten Bildungsarbeilt -auch in eilner Tagesheimschule". 28)
Fir manche Vertreter der THS deckt sich heute der Begriff
THS mlt dem der Ganztagsschule. Damit rlickt dle weltere Ent-
wicklung der THS in dle Entwicklung der versuchswelse einge~
filhrten, von Lehrerverblnden, den Gewerkschaften und der SPD
geforderten und berelts weltgehend geplanten Gesamtschule.

Aus der urspringlichen Konzeptlon der THS, die den Dualismus
von "Lernschule" und "Erziehungsschule! dureh eine sozigle
pddagogische Ausrichtung Uberwinden wollte, 29) ergab slch
der Einsatz von "Erzieherinnen", die heute folgende Funktionen
haben: Sle leiten mitverantwortlich eine Unterstufenklasse,
indem sle als p#dagogische Helferinnen wihrend dep ersten
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Blockstunde anwesend sind und dort eine echte unterrichtliche
Funktion gemeinsam mit dem Lehrer ausiiben..Im lUbrigen betreuen
sle diese Klassen wdhrend des restlichen Tages auBerhaldb des
Unterrichts und Ubernehlmen z.T. dle Durchfilhrung von Kursen.
Sowelt besondere Befihigungen vorhanden sind, werden sie auch
flir dle Frelzeltgestaltung der Oberstufe in Kursen und Nei-
gungsgruppen elngesetzt. Threm Status nach sind sle  den
Lehrern nicht gleichgestellt, sondern bleiben Angestellte

und werden als Kindergirtnerinnen bzw. Jugendlelterinnen
besoldet, Sie gelten jedoch als Mltglieder des Kollegiums,
Dlesbezliglich besteht also elne #hnliche Situation wle bel
den Schulkindergirten und den Friheinschulungsversuchen.

Es erhebt sich die Frage, wie welt eine solche iStellung dem
Berufsblld eines Sozlalpidagogen in der Schule entspricht,
Grundsdtzlich i1st aber zundchst dle Frage zu kliren, wle weit
das an einzelnen Orten erprobte Modell einer THS fir eine
Verallgemeinerung im Zusammenhang der zuklinftigen Schulent-
wlcklung geelgnet ist. Die Antwort wird weitgehend von dem
Blld der Gesamtschule als Ganztagsschule abh8ngen, 1st doch
die Gesamtschule das Leitbild filr die weltere Entwicklung
unseres Billdungswesens.,

Allein vom Organlsatorischen her gesehen 1st das, was man
unter Gesamtschule versteht, durchaus nicht eilnheitlich.

Nach der Vorstellung vieler Blldungspolitiker ist die Gesamt-
schule eine Institution, dle vom 6jihrigen bis zum 18j&Zhrigen
alle Kinder und Jugendlichen des allgemeinbilldenden und z.T.
des berufsblldenden Schulwesens in einem Schulsystem, d.h.
"unter einem Dach", zusammenfaRt. Eln solches Modell gibt

es ledlglich in der Bundesrepublik, wihrend sonst Uberall

in der Welt Gesamtschulen nur zwel Stufen des Schulsystems
zusammenfassen, d.h. also die 10 bils 18j4hrigen, bzw. wle

in Schweden die 7 bis 16j8hrigen. Die Frage, ob auch in
Zukunft die Grundschule 1n die Gesamtschule einbezogen werden
80ll und dann auch zur Ganztagsschule wird, wilrd verschleden
beantwortet. Ich bin z.B. nlcht der Melnung, daR es gut sel,
flir 6 bis 18J4hrige eine gemeinsame Schule zu entwickeln,

da dle Lebensform, die jede Ganztagsschule notwendigerweise
entwlckeln wlrd, fir Sechsjdhrige und fur AchtzehnJihrige
anders aussehen sollte, ganz abgesehen von organisatorischen
Schwlerigkeiten. Die Empfehlungen der Bildungskommission zur
Einrichtung von Gesamtschulversuchen sprechen ebenfalls nur
von einer "Zuordnung" von Grundschulen zu Gesamtschulen, die
als solche erst vom 5. Schuljahr an eingerilchtet werden sollen.
Viele Eltern und Arzte sind auRerdem der Meinung, daB die
Grundschule nicht zu einer Ganztagsschule ausgeweltet werden
sollte, obgleich sich dle Eilnbezlehung von einigen Nach~
nittagsstunden bel der Elnflhrung einer 5-Tage-Woche fir

dle letzten Klassen wahrscheinlich nicht umgehen lassen wird,
Blelbt also die Grundschule selbstindlg, dann stellt sich

die Frage, ob nlcht einzelne Grundschulen als THS einge-
richtet werden miissen, um den Kindern zu helfen, die auch
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in Zukunft einer Ganztagsbetreuung bediirfen oder ob fiir sie
Kindertagesstitten In ihrer heutigen Form bestehen blelben
sollen. Die Frage, wle welt der Sozlalpidagoge in elner
solchen Tageshelm-Grundschule t&tlg sein soll, hingt davon
ab, ob die Lehrer lediglich innerhalb ihrer Pflichtstunden-
zahl in dieser THS beschiéftligt werden sollen oder ob die

im Augenblick viel diskutierte Prdsenzpflicht, d.h. die
Anwesenheitspflicht der Lehrer fir dle ganze Zelt des Schul-
tages, wie sle im Ausland selbstversténdlich ist, eingefihrt
wird. Das wirde aber u.U, bedeuten, dal neben dem Sozlal-
pidagogen, der in der Elngangsstufe der Grundschule titlg
ist, in TH-Grundschulen Sozlalpidagogen fir unterrichtliche
Mitarbelt und“auBer-unterrichtliche Aktivitdten eingesetzt
werden, Uber lhre Stellung, d.h. besonders Uber lhren Status
im Vergleich zu dem des Lehrers, milssen dann neue Entschel-
dungen gefdllt werden, da slch der bisherige Status elner
"Hilfskraft" zwar fiir eine Ubergangszeit, aber nicht fir
elne endgilltlige Ldsung verantworten lift.

Wie welt die Gesamtoberschule, also die Schule fiir das -

5. bis 10, Schuljahr, sich in der Art der heutigen THS, wie
wir sie an einzelnen Realschulen und Gymnaslen kennen, ent-
wickelt, ist unklar; doch zeligen entsprechende Schulformen:
des Auslandes, daR bel elner Ausdehnung der tiglichen Schul-
zeit bis in den Nachmittag hinein zwar der Einsatz besonderer
Hilfskrd fte bzw., von Schulassistenten notwendlg wird, das
aber offenbar eilne Mitwlrkung des Sozlalpiddagogen in seinen
spezlfischen Funktionen nicht notwendlig ist. Ein Teil der

in den Tageshelimschulen fir Sozlalpidagogen anfallenden
Arbelten kann in den Gesamtoberschulen durch einen sinnvellen
Einsatz &lterer Schiiler im Rahmen der Schillermltverwaltung
gelelstet werden. : ' R

tber elnes so0ll sich der Sozialpidagoge jedenfalls klar
werden: Seine Mitarbelt in einer kiinftigen Schule kann nur
dle einer echten Partnerschaft sein; er sollte nilcht dle |
Rolle eines Piddagogischen Mitarbelters mit nilederen Funk-
tionen ausilben; das wilderspricht auch seiner sich zZusehends
verbessernden Qualifikation. =

Es ist elne weltere Frage, ob sich nlcht in Zukunft groRe
und umfassende Schulsysteme entwlckeln, wenn man an die
Planung von "Grofraum-Bildungszentren" (Hausmann) oder

auch nur von Gesamtoberschulen denkt, dle die Oberstufe

der 16 bis 18jihrigen mit ilhren sicherlich sehr reich
differenzierten Arbeitsméglichkelten einbezilehen. Dann
dirfte es sinnvoll seln, wie In amerikanischen Schulen
neben dem Schulpsychologen elnen Sozlalp8dagogen in den
Lehrkdrper elner solchen Schule einzuglledern. Er wire vor
allem zustindlg filr die Behebung aller die Lelstung des
einzelnen Schiilers beelntrichtigenden Schwlerigkelten, gdle
entweder auBerschulisch bedingt sind oder dadurch auftreten
daf die Schule als GroR-System selbst neue Erzlehungs- ’
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schwilerigkelten heraufbeschwdrt. "Die Schule schafft immer
dort sozialpHdagoglsche Prohleme, wo s8le nicht bereit 1st,
ihre Verhaltens- und Leistungsanforderungen an der sozialen,
entwicklungspsychologlischen und individuellen Ausgangslage
des Schiilers zu modifizieren" (Iben) 30). Daflir zu sorgen,
dak dle Belange des einzelnen 1n einer auf Ratlonallslerung
und Unterrichtstechnologle eingestellten neuen GroR-Schule
gewahrt werden, das dirfte eine sinnvolle Funktlon elnes

an diesen Schulen titigen Sozlalpidagogen sein.

Mit der Zeichnung dieses zukinftigen Bildes unserer Schule,
was lelder nur mit sehr groben Strichen geschehen konnte,
ist der Rahmen dessen abgesteckt, was sich in bezug auf das
Verhiltnis des Sozlalpidagogen zur Schule an neuen Entwick-
lungen anbahnt. Wiederholt sind wir dabel auf dle Status-
Frage und auf die damlt eng zusammenhingende Ausbildung des
Sozlalpidagogen im Verhdltnis zur Ausblldung des Lehrers
gestoken, Diesem Fragenkrels soll der letzte Tell meiner
Ausfihrungen gewldmet sedln.

Wenn ich als auBenstehender Beobachter die Entwilcklung der
Institutionen fiir die Ausbildung von Sozlalp&dagogen ver-
schiledener Rlichtung und verschledenen Nlveaus betrachte, so
dréngt sich mir als Parallele die Entwicklung der Lehrer-
bildung auf. Die Lehrerblldung erfolgte bis zur Mltte der
zwanziger Jahre Shnlich wle dile Ausbildung der Jugendlelterin
heute auf h8heren PFachschulen, den Lehrerseminaren., Dlese
wurden dann in pidagogische Hochschulen, bzw. Akademlen,

d.h. 8lso in Fachhochschulen umgewandelt. Heute vollzieht
sich dle Lehrerblldung in allen Lindern der Bundesrepublik
auf wissenschaftlichen Hochschulen. Als Konsequenz lhrer
wissenschaftlichen Ausbildung hat sich das bereits 1ln einlgen
Lindern gesetzlich verankerte Referendariat, d.h, elne
berufspraktische Ausbildung in einer zweiten Phase 1im
Anschluf an das Studium, als notwendig erwlesen., In der
Lehrerbildung 1lst es bisher nicht gelungen, ein "durchldssi-
ges System" der Ausbildung zu schaffen, d.h. eln System, in
dem eine wvertikale Durchléssligkeit in dem Sinne besteht,

daf man von einer Ausblldungsstufe zur ndchsten fortschreiten
kann, wie es z.B, in Schweden von der Kindergirtnerin zur
Unterklassenlehrerin, zur Klassenlehrerin und zur Fachlehrerin
méglich lst.

Dabeil mul der Weg nlcht unbedingt von unten nach oben ganz
durchlaufen werden, sondern man kann je nach der Vorblldung
durchaus in die verschledenen Stufen der Lehrerblldung ein-
stelgen, Wenn man Jedoch von einer Stufe zur anderen fort-
schreltet, so kann nach elner bestimmten Zeit praktischer
Titigkeit das Studlum unter Fortzahlung des Gehaltes durch-
gefiihrt werden.
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Filr die Ausblldung des Sozlalpddagogen gibt es heute bereits
verschiedene Stufen: die Kindergirtnerln bzw,. der Erzleher,
die Jugendleiterin (Sozlalpidagoge), den akademlsch ausge-
bildeten Sozialpidagogen. Dabel besteht grundsftzlich die
Mbglichkeit, diesen Beruf als Aufstiegsberuf zu durchlaufen,
nachdem die htheren Fachschulen (Akademien) filr sozilalpida-~
goglesche Berufe dle Mbglichkelt haben, mit ihrem Abschluf-
zeugnls zuglelch die fachgebundene Hochschulrelife zu verlelhen,
die durch eine Erginzungsprifung zur allgemeinen Hochschulreife
erweltert werden kann, Die kommende Diplomprifungsordnung
filr Pidagogen sleht sozialpidagoglsche Schwerpunkte in der
zweliten Phase der Unilversitdtsausblildung ausdrilcklich vor.
Diese MOglichkelt des Aufstiegs in Stufen, die im Lehrer-
beruf nicht gegeben ist, sollte den sozialpidagoglschen
Berufen unbedingt erhalten blelben. Doch ist, soweit ich
sehe, diese Durchlissigkelt durch neuere Entwicklungen zum
mindesten gefihrdet. Dle auffillige Parallele zur Ausbildung
des Lehrers besteht darin, daf die Aufwertung, die dle Aus~
bildung der Lehrer wdhrend der zwanzlger Jahre erfahren hat,
nunmehr auch die sozlalp#ddagoglschen Berufe erfaft zu haben
schelnt., Die hheren Fachschulen sind in einzelnen Lindern
in Akademlen umgewandelt worden, und ehe noch dle anderen
Lénder nachgezogen haben, wird bereits heute die Umwandlung
in Fachhochschulen erwogen, womit dle Ausbildung der zweiten
Stufe Innerhalb des Bereichs der kiinftigen Gesamthochschulen
angesledelt wire.

Ich mSchte diesen Trend als "Akademisierung der sozlalpida-
goglschen Berufe" bezeichnen., Es ist zwar noch nicht ent-
schleden, ob die Fachhochschulen sich auch auf dle Ausbildung
des Sozialpidagogen erstrecken werden, doch ist das m.M.

nach die notwendige Konsequenz aus der Tatsache, daB andere
Berufsgruppen, dle bisher ebenfalls auf h8heren Fachschulen
ausgebildet wurden, dlesen Weg bereits durchlaufen haben, 31)

Was bedeuten dlese mdglichen Entwicklungen fir den Personen-
krels, der sich den sozilalpidagoglschen Berufen zuwendet?

In der Lehrerblldung filhrte die Akademislierung zu einer
Abwanderung der minnlichen Jugendlichen, da das Abitur fiir
dle Zulassung zum Studium vorausgesetzt wurde. Das betraf
besonders dile Jugendlichen aus der Arbelterklasse, die den
Weg auf dle Gymnasien nicht gefunden hatten. Piir den biirger-
lichen Jugendlichen galt die Parole: Wenn schon Abitur,
dann auch ein "richtiges" und kein "Sehmalspur"-Studium.
Andererseits brachte die Akademlsierung einen vermehrten
Zugang von Midchen aus bilrgerlichen Schichten, dle hiler die
M8glichkeit eines "noch akademischen' Studiums erblickten
und wahrnahmen., Die lange Zelt nicht ausrelichende Zahl von
Ablturienten bedeutete einen zZunehmenden Iehrermangel, der
sich gemeinsam mit den genannten Faktoren u.a. in einer
zunehmenden Feminlsierung des Lehrerstandes auswlrkte.
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Nun, wegen der Feminisilerung der sozlalpidagoglschen Berufe
brauchen wir uns kelne Sorgen zu machen, wennglelch ein
stérkerer Zugang ménnlicher Bewerber filr diese Berufe durch-
aus wiunschenswert wdre, Dle Gefahr besteht vlielmehr darin,
daf sich bel der Voraussetzung des Ablturs flir dle aufge-
wertete Ausbildung des Sozlalpddagogen eine entsprechende
Erschelnung wle bel der Reform der Lehrerbildung elnstellt:
Wern schon Abltur, warum dann nicht Lehrerin werden? Eine
weltere Gefahr llegt darin, daf der Weg von den Fachschulen
filr Erzleher, auf denen zur Zelt die Kindergirtnerlinnen aus-
geblldet werden, zu den kiinftlgen Fachhochschulen nicht ohne
welteres gegeben ist, sondern iUber die Fachoberschulen, d.h.
also ilber den Erwerb der Fachhochschulreife filhrt. Dadurch
wird voraussichtllich der Grad der vertikalen Durchléssigkelt,
die wir als einen Vorzug des sozlalpidagoglischen Ausblldungs-
weges ansehen, stark herabgesetzt.

Fachhochschulen haben die Aufgabe, eine auf "wissenschaft-
llcher Grundlage beruhende Billdung zu vermitteln", Jede
Anderung der Ausbildung in Richtung einer Verwissenschaft-
lichung bedeutet zugleich eine Entfernung von der Praxis.
Wenn auch Frau Hasenclever in ihrem Aufsatz "Zur Problematik
der Fachhochschule fiir Sozlalarbeit und Sozialpidagogik!" 32)
meint, daf diese Wandlung keine Entfernung von der Praxis
bedeuten miifte, sondern vielmehr die Integration von Theorile
und Praxls - als typlsches Wesensmerkmal der Sozialpidagogen-
ausblldung ~ hier auf htherer Ebene in neuer Welse verwirklicht
werde -, so zelgt ein Blick auf dle Geschichte der ILehrer-
blldung, daR dlese Integration nicht ohne Bemiihung durchge-
flihrt werden kann. In der Ausbildung der Lehrer hat man die
Zahl der Praktika zunehmend verringert, auf ein MaR, von
dem man glaubt, dal es ausrelchend sel, um dlie notwendige
Erfahrungsgrundlage fur dile theoretische Durchdringung zu
schaffen, Die eigentliche berufspraktische Ausbildung hat
man auch filr Volksschullehrer in die sogenannte zwelte Phase,
d.h., in die Referendarausbildung verlagert. Ein solches
"Referendariat" filr Sozialpddagogen wlrd berelts diskutiert
(4. Ausbildungsjahr). Man muB Jjedenfalls dle Gefahr elner

zu welt gehenden Theoretisierung auch fir die Ausblldung

des Sozlalpddagogen in der Hochschule sehen; denn der enge
Zusammenhang von praktlschem sozlalpiddagogischen Handeln und
theoretlischer Erhellung 1st fir den Sozlalpidagogen umso
notwendlger, well er vlelfach nicht wie der Lehrer innerhalb
eines Kollegiums eingesetzt wird, das lhn in selnem pida-
gogischen Tun stitzen kann, Er 1lst viel mehr auf sich allein
gestellt.

Fin letztes: In der gegenwidrtlg lUberschaubaren Entwicklung
sowohl der lehrerblldung als der Ausbildung von Sozlal-
pddagogen besteht dle einzlge Mdglichkelt elner Verknotung
belder Ausbildungswege lediglich auf der Stufe der Universl-
titsausblldung wihrend der pddagoglschen Grundausblldung

zum Diplom=-Pidagogen. Was fehlt lst elne horlzontale Durch-
18ssigkeit zwlschen beilden Berufen., Dle Entwlcklungen im
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Bildungswesen deuten auf elne zunehmende Titigkelt von
Sozialpédagogen im schulischen Raum hin, und man sollte

sich bel dem unterschledlichen Status des Sozlalpddagogen
und des Lehrers, der auch durch dle kinftize Aufwertung

der sozlalpidagogischen Ausbildunig nicht vbllig aufgehoben
wird, fragen, ob es nicht winschenswert sei, Ubergangsmdg-
lichkelten zwischen belden Ausbildungswegen zu schaffen.
Hler Plineé auszubreiten geht iiber den Rahmen melnes Referates
hinaus; doch sehe ich elnen Weg darin, Zusatzstudlen filr
Sozlalpidagogen sowohl wdhrend wie nach ihrer Berufsaus-
bildung einzurichten. Dle jetzlge Mglichkelt, daf die
Hboheren Fachschulen filr Sozlalpidagogik die fachgebundene
Hochschulreife, die zum Volksschullehrerstudium berechtigt,
verlelhen kdnnen, ist Jedenfalls keine ausreichende Ldsung.
Das Abkommen iiber die Fachhochschulen sieht vor, da® bereits
wihrend des Besuchs der Fachhochschulen dle MSglichkeit
gegeben sein soll, Veranstaltungen in den entsprechenden
Fachgebleten der wlssenschaftlichen Hochschulen zu besuchen,
Das wird erfahrungsgemif nur in einem sehr geringen Umfang
méglich sein, doch sollte man durch elnen bezahlten Studien-
urlaub nach bestimmter Zeit beruflicher Titigkeit dem
Sozlalpiddagogen die Mdglichkelt geben, eine Qualifikation

zu erwerben, die der des Lehrers v8llig gleichwertlg ist.
Doch das ist Zukunftsmusik. :

Damit glaube lch, den mir gesteckten Rahmen, wenn auch oft
nur andeutungswelse, elnigermafen abgeschritten zu haben.
Sle werden in der Gruppenarbeit und der abschlieRBenden
Podiumsdiskusslion Gelegenhelt haben, heute zZu kurz gekommene
Bereiche elngehender zu erdrtern. AbschllieBend mdchte ich
aber ausdricklich betonen, daf dle Entwlcklungen, von denen
ich Thnen im letzten Tell melner Ausfiihrungen sprach, nicht
so klar Uberschaubar und sowelt fixlert sind, als daB alles,
was lch im Zusammenhang mit kiinftigen Tendenzen geschrieben
habe, 1in nfichster Zukunft auch reallsierbar sein wird.
Vielleicht 1st mir sogar der eine oder andere Fehler unter-
laufen, den ich wegen der Ungekldrthelt der gegenwirtigen
Situation und der sich z.T. Uberstlirzenden Entwicklungen -
zu entschuldigen bltte.
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PODIUMSDISKUSSION

"er Sozlalpidagoge und die Schule"

am 14, Mai 1969 in Mainz

- gekilirzter Text -

(Diskussionsbheitriige aus dem Plenum sind
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halb leider nicht berilicksichtlgt werden)

Leitung: Prof, Dr., Walter S ec hul £tz e
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flir internationale pddagoglsche
Forschung, Frankfurt

Tellnehmer:
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AW-Pachschule fir Sozialpidagogik
in Disseldorf
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schullehrer und Leiter der AW-Ein-
richtungen fir geistig behinderte
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Erzlehungswissenschaften der Unilversitét
Prankfurt
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Doris Wa gn e r , Bundesgeschifts-
stelle der Arbelterwohlfahrt in Bonn



Schul¢tze: Ich begriiRe Sie zun dritten Tag unserer
Tagung und zur abschliefenden Podiumsdlskusslon, dle wir nach
den grofen Themenbereichen der Arbeltsgruppen gliedern. Der
erste grofRe Themenkrels ist also dle "Vorschulerziehung aus
der Slcht des Kindergartens und aus der Sicht der Schule",
Der zwelte grofe Themenkrels wird daran anschlleBend die
Weiterentwicklung innerhalb unseres sonstigen Schulwesens
behandeln, woritber die Arbeitsgruppen "Hort und Schule" und
"Gemeinsame Aufgaben In der Gesamtschule und Tageshelmschule"
diskutierten. "Helm und Schule" und "Gemelnsame Aufgaben in
der Behindertenhllfe" werden dle n#dchsten Themen sein. Das
Thema "Ausblldungsprobleme™ soll dle Diskussion abschlieflen,

Sie sehen, es 1st ein sehr brelter Bereich, der uns heute
beschdftigt. Einige Hauptergebnlsse der Arbeltsgruppen werden
einleltend von den- Mitwirkenden der Arbeitsgruppen vorgetragen,

Grossmann i Mit etwa 100 Tellnehmern war unsere Arbelts-
gruppe "Vorschulerziehung aus dér Sicht des Kindergartens" beil
weltem die grdRte. Wir tagten nur am Vormlttag gemeinsam und

. tellten am Nachmittag die Gruppe, damit mdglichst viele Tell-
nehmer zu Wort kommen konnten.

Zundchst ging es um die Frage, wo die Vorklasse ihren Platz
haben sollte, im Kindergarten oder in der Schule, Angesichts
der grofen Zahl fehlender Kilndergartenplitze und des hohen
Prozentsatzes konfesslioneller XKindergirten kann dle Vorschul-
klasse sinnvoll nur an dle Schule angeschlossen werden. Nur so
ist es mbgllich, allen Kindern die glelchen Blldungschancen zu
geben, Da aber dle Schulen weder in ihrer Arbeltswelse noch in
der rdumlichen Ausstattung auf dle Altersstufe der 5~ bils

6jihrigen eingerichtet sind, besteht die Gefahr, daR der Lelstungs-

druck der Schule sich berelts 1n der Vorklasse durchsetzt. Der
Ausgleich sozlo=kulturell bedingter Benachtelligung kann nilcht
durch dle am Mittelklassenstandard orlentlerten Leistungsan-
forderungen errelcht werden, well durch sie Kinder nilcht
"gefirdert", sondern "ausgelesen" werden.

Da weder Kindergirtnerin noch Lehrer fir dle Aufgaben der Vor-
klasse ausgeblldet sind, kdnnen, bls spezlelle Ausbilldungsginge
geschaffen sind, nur Sozlalpidagogen und Lehrer gemelnsam dle
Mingel lhrer Ausblldung ausglelchen. Eilnlge Tellnehmer filhiten
sich durch dle Untersuchungen von Tausch provozlert. Tausch
hatte festgestellt, daf 82 % aller AuBerungen von Kindergirt-
nerinnen lrreverslbel sind, d.h. also, daf sle zwar von der
Kindergértnerin zum Kind gesagt werden, daR sie aber nicht
umkehrbar sind. Bel dilesen KuRerungen handelt es sich um An-
welsungen, Aufforderungen und dergleichen mehr, Sicherlich ist
es richtig, daf die objektiven Bedingungen in Kindergirten - wie
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z.B, zu grofe Gruppen - eine wenlger autorltire Arbeit unméglich
machen, Von einem Tellnehmer wurde allerdings auch gesagt, dab
dle Ausblldung dle Kindergirtnerin nleht auf einen anderen,
addquateren Fihrungsstll vorbereltet.

In den Erfahrungsberichten der Kindergirtnerlinnen zelgte es
slch, daR die Zusammenarbelt von Elternhaus und Kindergarten
unzurelchend 1st. Elnerselts fihrten die Tellnehmer dile zelt-
liche tiberforderung an, andererseilts wurden sie in lhrer Aus-
blldung zu wenlg auf diese Problematilk vorbereltet. Eilnlge
Elternabende Im Jahr reichen zur Beratung der Eltern nicht aus.
Viele Kindergirtnerlnnen filhlen sich durch die Elnzelberatungen,
in denen oft Famlllen~ und Eheprobleme besprochen werden, Uber-
fordert. Daher sollte dle Eltermberatung durch den Kindergarten
mit famllienpidagoglschen und famllientherapeutischen Elnrich-
tungen koordinilert werden.

Ein welterer Diskussionspunkt galt der Sexualerziehung. Dle
Berichte der Kindergirtnerinnen zelgten, daf dle Sltuation
auBerordentlich verschleden ist. Elnige betrelben selbst Sexual-
erziehung, andere beschriinken sich auf die Beratung der Eltern,
wieder anderen ist es direkt untersagt, das Thema Sexualltit
aufzugreifen. Uber die Inhalte elner Sexualerzlehung 1m Kinder-
garten herrschten grofe Unslcherhelt und recht verschledene
Anschauungen. Da das Elternhaus gar keine oder eine sehr unzu~
relchende Sexualerziehung lelstet, hat der Kindergarten die
Verpflichtung, hler erginzend t&tlg zu werden. Sexualerziehung
ist, so wurde gesagt, ein integrierender Bestandtell der Kinder-
gartenpddagoglk, Die Berechtigung dazu miite in verbindlichen
Riehtlinien gesichert werden. Die Ausblldung zum Sozialpddagogen

und dle berufsbegleitende Fortbilldung milften fir dle Qualifikatlon

der Kindergirtnerin auf dilesem Gebiet sorgen. Es 1st Ja nicht
nur die Frage, ob man Uberhaupt Sexualerzlehung bhetrelben darf,
sondern dle inhaltliche Gestaltung lst von entscheldender Be-
deutung. Dabel wurde auf dle Gefahr hingewlesen, daf eilne
repressive Sexualerziehung Tabus und Verbote setzt, anstatt
Hemmungen und Zngste abzubauen,

Abschliefend informierten wir uns iber dle Situation in den
"antiautoritiren Xindergirten'". Dle verzerrende Berichterstattung
in der Presse wurde kritislert. Experimente wle die antiautori-
tdren Kindergidrten sind notwendilg. Sie diirfen keinesfalls pau-
schal abgewertet werden, sondern sollten dazu auffordern, die
elgene Praxls zu iberpriifen.

S idmon : Dle zweite Arbeltsgruppe zum glelchen Thema kon-
zentrierte sich vorwlegend auf Méglichkelften der Organisation,
Planung und Durchfithrung der vorschulilschen Erziehungs- und
Bildungsaufgaben. Ausgangspunkt der Diskusslon war dabel elne
These aus dem Hauptreferat: "Vorschulpidagogik 1st als Vor-
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bereltung auf dle Bewiltlgung des Lebens zu verstehen". In
diesem Zusammenhang 1st auch lhre Bedeubtung fir dle Schule
zu sehen., Vorschulerziehung ist erste Stufe im gesamben
Erziehungs~ und Blldungswesen,

Die Konsequenzen: Die Schule verlangt eine Reform der Ein-
richtungen der Vorschulpiddagoglk, um lhre elgene Billdungsarbelt
effektiver gestalten zu kdnnen, Andererselts wird eine Kinder-
gartenreform nur sinnvoll durch eine Reform der Grundschule
konsequent fortgesetzt. Dle Fortrfilhrung der Inneren Differen-
zlerungen und angestrebten weltgehenden Individualislerung

der Arbeit in den Einrichtungen der Kleinkind- bzw,Vorschul-
pidagogik muf in der COrundschule gewdhrlelstet seln, Dle gegen-
wirtige schwlerige Situatlon der Kindergirten, uns allen ja
hinreichend bekannt, diirfte dle Initlative in der Planung nicht
hindern,

Die Frage der Verpflichtung zum Besuch vorschulischer Ein-
richtungen bleibt offen, wenn sle auch aus vielen Grilnden
winschenswert erscheinen kénnte. Dazu konnte dle Arbeltsgruppe
noch kein entscheldendes Wort sagen.

Zu den Schulversuchen mit der "Elngangsstufe" der Grundschule,
in einigen Bundeslindern "Vorklasse" oder "Vorschulklasse”
genannt, hat dle Arbeltsgruppe folgendes festgestellt: Sle ist
dlie Stelle der Verzahnung von Vorschulpidagogik und Schulpdda-
goglk. Generelle Frage war, an der slch unsere Diskussion heiR
entziindete: Welchem Bereilch sollte sle zugeordnet werden? Der
Schule oder dem Kindergarten? (Im Kindergarten 1st diese Gruppe
als "Vermittlungsgruppe” bekannt.)

Fliir dle Zuordnung zur Schule spricht: Dle Durchfilhrung kinnte
zundichst lelchter sein. Dle Flnanzlerung erscheint weltgehend
besser geslchert, desglelchen Ausstattung milt Lehr- und Lern-
mitteln; Schulgeldfrelhelt steht fest., Arbeltsbedingungen fiir
sozlalpidagoglische Fachkrifte sind im Schulberelch wesentlich
ginstiger als verglelchswelse im Bereich der Jugendhilfe.

Dadurch sind u.a, auch dle pidagoglschen MSgllichkelten gridfer
(z B. durch Gruppenfrequenz von 20 bis 25 Kindern bessere

FSrderungsmiglichkelt; volle Anrechnung der Vorbereitungszelt

auf die Pflichtstundenzahl, darum intensive Vorbereltung und
Aufarbeltung m8glich).

Die Zusammenarbeit zwlschen Sozialpidagogen und Schulpddagogen
im Raum der Schule hat sich berelts durch die Arbeilt in den
sogenannten "Schulkindergirten" bewihrt. Teilwelse sind schon
Angebote an spezliellen Fortbildungsmdgllchkelten gemeinsam

fur Sozlalpddagogen und Schulpidagogen im Rahmen der Lehrer-
fortblldung gegeben. Der Sozlalpiddagoge ist Vermittler zwlschen
Kindergarten und Schule. Dle Arbelt im Kindergarten kénnte
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zukinftlg auf dle 3- und 4jihrigen konzentriert werden.

Dle Entwlcklung zur Gesamtschule bleibt gesichert, Bel einer
eventuellen Entscheldung fiir eine zweljihrlge Eingangsstufe
wire dlese - ohne zus#tzllche Belastungen fiir den Kindergarten -
in das System der Schule besser einzubauen., Man kdnnte sich vor-
stellen, daf dann der Kindergarten um ein weiteres Jahr verlin-
gert, d.h, vorverlegt werden wilrde.

Fir die Etabllerung des "VorschulJahres" beim Kindergarten
wirde sprechen: Das Kleinkind bleibt u.U. auch nachmittags

im gleichen Erziehungsraum, Die 3= bis 4J&hrigen milssen nicht
den Entwicklungsanreiz der &1lteren Kinder entbehren. Hiuflg
1iegt zugem der Kindergarten den Familien 8rtlich nZher als
die Schule,

Grundsitzlich wurde verlangt: Bel parallel laufenden experimen-
tellen Versuchen beider M8glichkelten muB elne verglelchbare
Arbeltswelse gesichert sein, auch um eilne Auswertung zu er-
lelchterm; dle Elnbeziehung des Lehrers auch in die Arbeit

der Vermlttlungsgruppe des Kindergartens mifte gesichert sein,
Vorbereltend mliRte heute schon bel Uberlegungen zur Raum-

und Personalplanung dle Planung fir Elngangsstufen mitbedacht
werden, Dle kostenlose Bereltstellung von Splel- und Arbelts-
materlal ~ auch im.Raum der Kindergirten - muB gesichert sein,
Die Gruppenfrequenz darf kelnesfalls 15 bis 20 Kinder tber-
stelgen; Sozlalpidagoge und Schulpddagoge milssen zusammenarbel-
ten, und zwar llegt das Schwergewlcht zundchst weltgehend auf
der Arbeit des Sozlalpidagogen. Sozlalpidagogen und Lehrer sind
gemelnsam auf dlese Aufgabe vorzubereiten, (Vorschuldldaktik!
Fir den Lehrer lst auferdem praktische Erfahrung im Kindergaerten
notwendig!), :

Zu den Blldungsplénen haben wir kurz festgestellt:

Die Arbelt kinnte auf vorhandene Bildungspliine aufbauen,
belsplelswelse auf den Blldungsplan flir dle Vorklassen an
Grundschulen in Hessen. Dleser Bildungsplan kénnte Grundlage
auch fir die Arbelt der Kinderglirtnerin sein, Spitere notwen-
dlge Ervelterungen, Erginzungen und neue Aspekte nach Auswer-
tung der wlssenschaftllchen. Begleltung der Versuche sollten
selbstverstdndlich sein,

Kooperation von institutlionalisierter Vorschulpidagoglk und
Schule war der n#chste Diskusslonspunkt in der Arbeltsgruppe.
Die Frage: Ist Kooperation, Koordination , evtl. Integration
von Einrichtungen der Vorschulpddagogik, also von Jugendhlife
und Schule, denkbar? wurde bejaht, und zwar besonders unter
dem Aspekt der Gesamtschulplanung. Also kénnte man heute evtl,
auch schon an die Zuordnung von entsprechenden Elnrichtungen,
etwa an Mittelpunktschulen, denken, was u.U. gerade fiir den
lindlichen Raum sehr empfehlenswert seln kdnnte.
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Grunds#tzlich ist die Intensivierung des Gesprdchs, des Kontaktes,
der Zusammenarbelt aller in Kindergarten und Schule tdtigen
Pidagogen (Kindergirtnerinnen, Sozialpidagogen/Jugendleiterin-
nen, Lehrer) dringend notwendlg und wilnschenswert!

Zum Abschluf diskutierte die Arbeitsgruppe folgende evil.mOg-

lichen Konsequenzen: Die Gemelnsamkelt der Aspekbe aller Erziehungs-
und Billdungsaufgaben im vorschulischen wie im schullschen Be-

relch kbnnte u,U, verlangen, daf dlese gesamte Arbelt in dle
Zustindigkelt eines Ministerlums i{lbergeht, Das kdnnte bedeuten,

daB das Referat Kindergarten und Helmerziehung in den Jugend-

imtern evtl. als eigenstindlges Referat in den Berelch des
Kultusministeriums eingebracht werden miBte,

Die Frage der Trigerschaft blelbt davon umberihrt. Wir haben dazu
folgende Begrindung gefunden: Hinslchtlich des Erziehungs- und
Blldungsauftrages 1st die Gewdhr der Kontinulitdt der Erziehungs-
und Bildungsarbelt dringend erforderlich, alsc praktisch vom
Anfang bis In dle Schule hineinmiindend. Die Einbeziehung aller
Einrichtungen in die Lehr- und Lernmittelfreiheit wilrde die
pidagogische Arbeit in allen Einrichtungen erleichtern, Fir

die Fachkrifte wilrden sich folgende Pluspunkte ergeben: Koor-
dinatlon der Ausbildung, Fortbildung und Arbeltsauftrige von
Sozlalpddagogen und Schulpddagogen, Angleichung der Arbelts-
bedingungen %die Gedanken zu Ausblldungs~ und Fortbildungsfragen
werden bls zZu sinem spiteren Zeltpunkt dieser Diskussion aus-
geklammert) sowle elne Besoldungs- und Statusangleichung.

Auch fiir den Sozialpddagogen wire — wle filr den Lehrer - die
Tellnahme an Fortblldungslehrgingen bzw. -studien durch Beur-
laubung und Finanzlerung gesichert! In jedem Falle sollte in
Zukunft auch der Besuch der KindergHrten kostenlos sein.

Schultze: Dankeschdn: Frau Wagner, was ergab sich
in Threr Gruppe?

Wagner: In unserer Arbeitsgruppe "Vorssh

der Sicht der Schule™ wurden fas% dgg gleichenuéigiizggggsius
punkte wle in der vorgenannten Arbeitsgruppe herauagehoben

Wir haben uns schlieflich aber Uberwiegend auf den hessiscﬁen
Schulversuch beschréinkt. Die Elngangsstufe, dle Ja bereits an
sieben Schulen in Hessen eingefithrt worden 1st, bedeutet eine
ganz enge Kooperatlon, Jja vielleicht sogar Integration der
Arbelt von Lehrern und Sozlalpidagogen, da die Kindep Im 5, und
6. Jahr in einer Gemeinschaftsklasse gleichzeltig von einer
Jugendleiterin und einer Lehrerin unterrichtet werden, Unsere
Gruppe war der Melnung, daB dleses Experiment sehp inéeressant
ist und der Beachtung bedarf. Obwohl die meisten Tellnehmer
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aus dem Berelch der Jugendhllfe kamen, waren wir uns iberwile-
gend darin einlg, daR es zweckmdflg wdre, dlese Grundstufe der
Schule zuzuordnen. Elnlge Tellnehmer HuBerten zwar eln Unbehagen
aus der Situation des Lelstungsdrucks der Schule; dem wurden
aber die bereits erwdhnten Pluspunkte der Schule entgegengesetzt.

Wenn die Eingangsstufe der Schule zugeordnet wird, und wenn
Lehrer und Sozlalpddagogen eng zusammenarbelten, so erscheint
dle Frage berechtigt: Welchen neuen Typus von Lehrern und von
Sozlalpidagogen haben wir fir dle Zukunft zu erwarten? Wir sind
davon ausgegangen, daBR es zwel M8glichkelten gilbt. Einmal sollte
dle bisherige Ausbildung des Grundschullehrers im didaktisch-
methodischen Raum elne Erwelterung auf die Eingangsstufe er-
fahren, d.h., daf der Grundschullehrer besser fir diese neue
Aufgabe vorbereitet wilrd; Teamwork ist z.B, auch etwas, was er
elgentlich neu hingzulernen muB. Zum zwelten sollte dle bisherige
Ausblldung des Sozialpddagogen entsprechend erginzt werden. Hier
wurde auf das Beisplel der Hamburger HSheren PFachschule fir
Sozlalpddagogik hingewiesen, die Schwerpunktgruppen In folgen-
den Bereichen geblldet hat:

1. Vorschulpidagogik

2, Hellpddagogik

3., Helmerszilehung : :

4, Jugend- und Erwachsenenbildung.

Wir konnten uns'gut vorstellen, daR dle Sozlalpddagogen , die
den Berelch Vorschulpiddagogik belegen, fiir dle Zusammenarbeit
mit dem Lehrer In der Eingangsstufe sehr geelpnet sein werden.

Welter haben wir festgestellt, daf es unbedingt notwendig wire,
die Jetzt schon im Beruf tdtlgen Sozilalpddagogen auf dle neue
Aufgabe durch Tellzeitstudium vorzubereiten bzw. Welterbildung
zu vermltteln und Aufstiegsmbglichkelten vorzusehen., Denn in
Zukunft sollte es nlecht Sozialpddagogen mit der Ausbildung der
friheren Zelten und den neu ausgeblldeten mit einem weltaus
hdheren Prestige geben. Vor allen Dingen war es uns auch
wichtig, einen neuen Typus entweder des Lehrers oder des
Sozlalpidagogen zu schaffen., Sicheriich 1st es in der GroR-
stadt lelcht zu verwlrklichen, daB Lehrer und Sozlalpidagoge
gemeinsam in einer Gruppe arbeiten, d.h., man hat zwei Zimmer,
dle durch elnen dritten Raum verbunden sind, und dile Gruppe
aus U0 oder 50 Kindern wird zeitwelse von der einen, zeltweise
von der anderen Kraft unterrichtet., Auf dem £ 1 a ¢ h e n Land
dilrfte es elnfach aus wilrtschaftllchen Grinden schwer mSglich
seln, zwel Krifte fir elne Klasse mit evtl, nur 20 Kindern
vorzusehen. Deshalb waren wir der Melnung, es milfte auch der
Versuch gemacht werden, entweder den Lehrer entsprechend vor-
zubilden, daR er belde Aufgaben wahrnehmen kann, also auch den
sozlalpiddagoglschen Berelch, oder der Sozilalpidagoge miRte so
vorbereitet werden, daf er auch Unterrichtsaufgaben mit Uber-
nehmen kdnnte,
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Wenn wir uns dafilr entschelden, dap Sozlalpiidagoge und Lehrer
in Zukunft zusammenarbelten, kommen wir auf ein .welteres, sehr
wlchtiges Problem: die Status-Frage. Bisher 1st es ja noch so,
dal dle Lehrer durch ihr akademlsches Studium ganz andere
Miglichkelten haben, Sie sind Beamte, Beamte elner weltaus
h8heren Gehaltsstufe als die Sozlalp#dagogen. Die Forderung
nach eliner weltgehenden Anglelchung missen wilr stellen, zumal
dle Arbelt von Sozlalpidagogen und Lehrern im Bereich der
Vorschulerziehung weitgehend glelchbedeutend ist,

Diese Erkenntnis sollte konsequenterweise in den nachbenannten
Berelchen die gleiche Behandlung zur Folge ‘haberi: Die Arbeits-
zelt der Sozlalpidagogen muB der Pflichtstundenzahl der Iehrer
angepaft werden; denn auch Sozialpddagogen brauchen Vorberei-
tungszeit; sile kinnen nicht alles "aus dem Armel schiltteln".
Des welteren muflte ilberlegt werden, wie dle Voraussetzungen
fir die Ubernahme in das Beamtenverh#ltnis zu schaffen sind
und wie dle Urlaubszeltregelung der Sozlalpidagogen der der

Lehrer angepaft werden kann,

Die Arbeiltsgruppe war sich durchaus der Schwlerigkelten bewult,
die der Verwirklichung dieser Forderungen entgegenstehen; sie
vertrat aber dle Anslcht, da® filr Arbeiten unter gleichge-
lagerten Bedingungen nicht So0lche Kkrassen MiBverhiltnisse
bestehen bleiben dilrfen. Sie war sich auch dariiber im klaren,
daB fir-Sczlalpfidagogen dle Schularbeit weitaus attraktiver
sein wird als dle Kindergartenarbelt, Trotz aller:Schwierig-
keiten_sollte man aber versuchen, neue Formen der Sozilal- und
Schulg%digggik zu entwickeln, wenn der Weg zum Ziel auch noch
830 We SG. s : [ ' ’ ] .

L EEE |

Schult ze: Wenn leh also recht tibersehe.
Arbeitsgruppen geschehen 1st, so0 sina dortﬁzwa; ggﬁéigegﬁg
von Fragen, dle mit dem typischen Kindergarten und-éeiner
gegenwdrtigen und kinftigen Arbeit Zusammenhiingen, erdrtert
worden, nicht aber z.B. das Problem, daS‘sicherliéhaauf dlie
Kindergirten zukommt, ni#mlich einer Ausgleichserziehung fir
Klnder aus sozlal schwachen Familien, . . o

Breitenbach : . Tgn meiné,

daf es wohl wichtig 1ist, den
Etatus, dle Zuordnung und. die Flnanzfrage dieaeﬁ.ig;;ngﬁgten
'Vorschulerziehung" zu kldren, Mlr behagt an sich dasWort
'Vorschulerziehung" nicht sehr. Wenn wir heute die Entwicklun
unserer Schulen betrachten, dann geht dlese doch dahin Stgttgh
reiner Wlssensvermittlung zu werden. Meine Frage ist fél ende:
Ist berlcksichtigt worden, dag die Zelt des Kindes vor dgm )
Schuleintritt nicht unbedingt elne Zelt der Wissensvermittl.
sondern der allgemeinen -erzieherischen ung blldnerischen e
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Mbglichkelten sein so0ll? Elne zwelte Frage wdre: MifRten wir

uns unbedingt fiir die Arbeit im Kindergarten, in dem Elementar-
berelch, an den Blldungsplinen und Ausrichtungen der bestehenden
Schulen orientleren? Wire es nicht m8glich, eine elpgenstindige
erzleherlsche, blldnerische Arbelt fir dle Zelt der Vorschul-
erziehung 1n dile Wege zu lelten?

G ros smanmn: Wir haben einipe dieser Fragen in unserer
Arbeltsgruppe auch angeschnitten. Dle Kindergdrtnerin sollte
wissen, was in der Schule im ersten und zweiten Schuljahr getan
wird. Umgekehrt miidte sich aber auch dle Schule viel mehr als
bisher daridber Informieren, was dile Kinder im Kindergarten er-
leben und auch lernen. Wilr verwshren uns dagegen, daf der
Kindergarten als eine Art Zulleferant der Schule zu verstehen.
sel; denn Kinder bediirfen in dieser Phase einer elgenen Art

der Bildung und eilner freleren Art des Lernens, . als es das
schulische Lernen mit elnem starren Stundenplan erlaubt.

Die Notwendigkeit der Begabungsfirderung wird von allen aner-
kannt, Es ist aber nicht bewlesen, daf das friuhe Lesenlernen

- wle s0 oft behauptet wird - elne Stelgerung der Intelligensz
bewirkt. Vor allzu frilhen Versuchen muf ausdricklich gewarnt
werden, da dle Gefahr elner Uberforderung besteht und aubBerdem
die kindliche Entwlcklung zu lhrem Nachtell verkiirzt wird,

Dle Benachtelligung der Kinder aus der Unterschicht 1st vor-
wiegend auf dem emotlonalen Berelich festzustellen. Dle RBelebung
emotioneller StdSrungen ist die Voraussetzung fir eine gezlelte
FSrderung der Intelligenzentwicklung. '

Wagner: Uns sind natirlich dile Fragen, dle aufgeworfen
wurden, bewult geworden unter dem Stichwort "Lelstungsdruck".
Wir kamen aber zu der Anslcht, daR diese Eingangsstufe gerade
das verwlirklicht, was man annidhernd unter "Chancengleichhelt”
verstehen kinnte, denn heute wird Ja noech vom XKind Schulreife
verlangt, Mit allen fragwirdigen Testmethoden wlrd versucht,
dlese festzustellen, In der Eingangsstufe ist Schulreife hin-
gegen keineswegs Voraussetzung, sondern dort wlrd das Kind
auf eine flexible Art schulrelf gemacht. In der Eingangsstufe
s0ll erreicht werden, daR die Kinder lernen zu lernen. Die Teamw
arbelt von Lehrern und Sozialpddagogen gibt die Mdglichkelt,
die Bedlirfnisse der 5~ und 6j&hrigen oder evtl.auch dlteren
Kinder, dlie noch nicht in dle Grundschule gehen, in einem
hohen Mafe zu beriickslchtigen. K

S imon : Drelerlei kurz: Ich glaube, die Diskussion der
Schulkollegen so zu verstehen, daR die Schulen von diesem
Grundsatz der "Nur-Lelstungsschule" im Grunde abgehen mdchten
und sich mehr und mehr auch als Erziehungseinrichtung im
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weiteren Sinne verstehen wollen. Es glbt Ja heute sogar schon
den Hinwels aus den Kreisen der Lehrerschaft, daf sle den
Sozlalpddagogen nicht mehr als einen anderen Pidagogen sleht,
sondern sich selbst zum Tell schon als Sozlalpidagogen versteht.
Die Arbeit, die hiler geleistet wilrd von Sozlalpiddagogen und
Schulpddagogen, wird sich doch immer mehr n&hern, so daf wir
das gar nicht so sehr als elnen Gegensatz, sondern mehr als
pddagogische Erginzung sehen diirfen.

Zur Frage der Bildungspline: Unsere Diskusslonsgruppe hat -
elnerselts gemeint, man sollte sehr viele Versuche bel der
"Eingangsstufe der Grundschule" starten und einfach einmal
anfangen. Wlr haben dann andererselts darauf hingewlesen, dah
sich eln solches planloses Losarbelten vielleicht doch nicht
auszahlen wirde, nicht empfehlenswert sel und dapR es ja Lénder
gibt, z.B, Hessen, in denen man. generelle, langjdhrige Pline
entwickelt und Vorschlige erarbeltet hat, wie man diese Alters-
stufe der Kinder fdrdern kann, und zwar. handelt es sich bel dem
Bildungsplan der Vorklasse fliir - gebrduchllcherwelse gesagt -
"schulunrelfe™ Kinder, also fir Kinder, dle etwa dem Ent-
wicklungsstand der 5jéhrigen entsprechen, so daf man wohl ohne
Schaden und mit positivem Erfolg auf diesen vorhandenen Bll-
dungsplan zurlickgreifen kénnte, der absolut nicht reine
"Wissensvermlttlung™ vorschligt, sondern dle FSrderung der
gesamten kindllchen Persdnlichkelt.,

Das Problem des Ausglelchs der Blldungschancen wurde auch bei
uns nicht ausdriicklich angesprochen, wohl einfach aus der
Tatsache heraus, daff es heute 80 vlel und allgemein diskutilert
wird und uns, den Fachleuten, allm&hlich so selbstverstindlich
wird, da® wlr kaum glauben, wir kinnten dazu noch entscheldend
Neues beitragen. Alle Diskussionen bauen ja grundsitzlich auf
dlesem Wissen und dleser allgemeinen Uberzeugung auf, daf hier
Entscheldendes geschehen muf.

Schultze: Danke, ja, das wre sehr erfreulich, wenn
es 80 Ist, und auch ich bin iiberzeugt, daf das, was man dazu
theoretisch sagen kann, hinreichend oft gesagt worden ist,
aber es geschleht noch gar nichts und zlles 18t noch offén.

Lademann: Jede Vorschulerziehung lst von vornherein

zum Scheltern verurtellt, wenn nicht in der Grundschule zukinftig

anders gearbeltet wlrd, In i1hr missen Individualisierung und
Differenzlerung weltergefithrt werden. Sonst erfolgt hiler ein
Bruch, dle Kinder werden individuell gef®rdert, und dann tut man
auf einmal wleder, als ob alle auf dem gleichen Stand selen,
Zwelfelsohne milssen Elemente der Sozlalpidagogik in die Grund-

schule hlnelngenommen werden. Die Grundschulé wird sich zweifel- .

los dndern: Sie wird - bisher lelder nur in den Plinen - in die
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Zange genommen einerselts von der Vorschulerziehung, die
differenzlert und indlvidualislert, andererseits durch die
Gesamtschule bzw, - etwa wie In Hamburg - durch dle sogenannte
"Beobachtungsstufe”, die auch differenziert und individuali-
slert., Da kann nieht einfach ein Blocek von vier Jahren stehen
bleiben, der nicht differenziert und individualislert,

S 1 momn : Xch habe vor kurzem gelesen, daf es Eltern und

auch andere Stimmen gibt, dle das sogenannte 10. Schuljlahr -
lleber der bilsherigen Schule als Eingangsstufe vorgelagert

gehen wollen.

S ¢chul¢tze : Dle Strukturpline des Bildungsrates gehen
aus von einem 10jJdhrigen Schulbesuch und sehen gleichzeltig
langfristlg dile Einfilhrung der Schulpflicht bereits mit dem
5. Lebensjahr vor,

L ademanmn : Das Alter der 5- bis 6jihrigen gehSrt mit
Recht zur Klelnkindpidagoglk. Ich bin aber der Melnung, wir
sollten kompromifberelt seln und zumindest im Zeitraum der
Erprobung Versuche selitens der Schule wilie der Jugendhillfe
fordern und zZulassen. Diese kdnnten bewelsen, ob die Vorschul-
erzliehung flir 5~ bis 6J&hrige den richtigen Ort beim Jugend-
amt oder ln der Schule findet. Das muB sich dann aus der Arbelt
ergeben, Wenn man konsequent fordert, diese Einrichtungen der
vorschullschen Erzlehung belm Jugendamt anzusiedeln, uhd man
wlrde dlese Forderung nur fir den Fall zurilckzlehen, daR das
Elns chulungsalter herabgesetzt wird, dann meine ich, provo-
zlert man dlese Herabsetzung, Ich bln mir aber noch nicht
sicher, ob das wirklich so ein grofer Vortell wire.

S chultze : Tch mdchte abaschliefend zum Thema fest-
stellen: Die Zuordnung der Vorschul-Einrichtungen ist nicht

80 sehr eine institutionelle Frage. Ich sagte bereits, dal -
der Unterausschuf des Blldungsrates hofft, in der Kindergarten-
erzlehung 2zu elner Zusammenarbelt aller beteiligten Instanzen
zu kommen, wobel dann auch die Schule zZu hdren wire, wie um-
gekehrt eilne Kooperation flr dle Gestaltung der Elngangsstufe

- also der Zelt vom 5, bis 7. Lebensjahr - notwendlig 1st unter
Pederfiihrung natirllch der Schulbehdrden und unter Einbeziehung
der Jugendbehdrden., Dann hitten wir n#mllch etwas erreicht,
was vorher noch nie mdglich war, daR zumindest diese beiden
Beh&rden betelligt werden an den Entscheldungen iber Kinder

bils zum 7. Lebensjahr., Darin sehe ich einen groRen Vorteill.

Das andere ist die Frage, die vom Plenum aufgeworfen wurde:
Von wo her milssen wir elgentlich bel unseren Entscheldungen
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ausgehen? Entschleden wilrd viellelcht von daher, ob wlr noch
genligend Kindergdrtnerinnen oder Sozialpﬁdago%en bekommen,
dle Interesslert sind, mlt den Altersgruppen und 5 zu
arbeiten, aber viellelcht nicht mehr, wenn Kinder 6 Jahre
alt sind? Das aber ist nicht dle entscheldende Frage. Dle
entscheldende Frage ist allein das Kind, das im Mittelpunkt
aller Uberlegungen zu stehen hat. Das Kind von heute aber
1st nicht mehr das Kind wvon Frdbel, Und das Kind von heute
ist auch nicht mehr das Kind von 1920 und 1925. Das milssen
wir sehr ernsthaft bedenken, und wir missen uns sehr ernst- =
haft fragen, was sind dile Bedilrfnlsse des Kindes in unserer
gegenwlrtigen Gesellschaft und in welcher Form werden wir
i1hnen durch dle bestehenden und abzuwandelnden Institutlonen
am besten gerecht.

Ander s : Der Ausgangspunkt der ErSrierungen unserer
Arbeltsgruppe "Hort und Schule" war die UmrelBfung des Aufgaben-
bereiches des Hortes. Wir haben lhn verstanden als einen zelt-
lich begrenzten Ersatz flr den elterlichen Erziehungsraum, der
meist aus Griinden der Berufstédtigkeit belder Eltern an dle
Sozlalpiddagogen Ubermittelt wird. Unsere Diskussion orientier-
te sich an den kdrperlichen, seellschen und geistigen Bedilrf-
nlssen der Kinder, die im Hort zu betreuen sind. Dabel muBten
wir auf sehr differenzlerte Stufen dleser Bedilrfnisse elngehen,
well auch belm grofen Kind eine wesentliche Verlagerung der
Akzente der Bedlirfnisse von Altersstufe zu Altersstufe eintritt.

Die Hortnerinnen, dle als Sozlalpldagoglnnen titig sind, haben
in der Praxis lhren Auftrag absolut sinnvoll verstanden, und
es war Uberhaupt kelne Rede von einer Rivaliti#t mit der Schule.
Dem Sozialpddagogen war es absolut klar, was an unerlsflichen
Erziehungseinfliissen er nieht nur zu geben berechtigt, sondern
sogar zu geben verpflichtet 1st. Dle Not der auBerschullischen
Betreuung des Schulkindes llegt zum grofien Tell darin, daf dem
Sozlalpddagogen nlcht genligend Zelt gelassen wird, weil der
Schulaufgabenbereich sich zu stark in die auBerschullische Zelt
hinein erstreckt.
Wir haben erfahren, daf dle Kooperatlon zwischen Sozialpida-
gogen und Lehrern lm Grundschulraum fast lmmer sehr gut war.
Die Einbezlehung des Lehrers in den Hort und die Einbesziehung
des Sozlalpidagogen in dle Schule wird berelts in fast allen
Bundesléndern praktizlert., Es hingt natilrlich jewells von der
Persgon des Sozlalpidagogen und des Lehrers ab, aber wilr haben
ggch gisghen, daf In der ganzen Brelte das Problem gut zu

gen lst,

Die Problematik des Hortbesuches wurde auch von une erdrtert,

Die RiUckldufigkeit der Nachfrage nach Hortplitzen ab 10., 11.
LebensJahr ist evident. Es 1st uns auch ganz klar geworden,

36

welchen Bedilrfnissen der Jewelligen Altersstufe wir Rechnung
tragen miissen und daf in der jetzigen Struktur des Hortes den
Bedlirfnissen der Altersstufe ab 11 Jahren nur in sehr geringem
Mafe Genlge geleistet werden kann. Nur in dem Falle, wo sich
eln Hort In der Nihe eines Hauses der offenen Tir oder Nachbhar-
schaftshauses befindet, 1st die MOgllchkelt gegeben, den Kindern
dle Vertiefung von Interessengebieten zu ermglichen. Dann wird
das Kind auch dlterer Altersstufen oft im Hort belassen, Wir
sind aus dlesen gemeinsamen Uberlegungen zu der Einstellung
gekommen, daf das Zukunftsbild sicher ein konstruktiver Kompro-
mig 1st, daR Sozlalpidagoge und Schule enger aneinander gerilickt
werden miften, sich belde in ihrem Aufgabenberelch achten, in
lhrer elgenen Rolle sich selbst absolut als notwendlg sehen,
und wir meinen, daf dle Tageshelmschule eine gute L¥sung ist.

Lademanmn: Als Grundlage fir die Diskusslon In unserer
Arbeitsgruppe "Gemeinsame Aufgaben in der Gesamtschule und
Tageshelmschule" haben wir uns auf das Modell einer Gesamt-
schule geelnlpgt, dle als Ganztagsschule oder Tagesheimschule
arbeltet, Eine so groRe Schule, wie dle Gesamtschule sie sein
wlrd, dle auch ganz anders strukturiert ist und auch weltgehend
in das Familienleben eingrelft, muf anders geleitet werden als
eline herk8mmllche Schule: durch ein Leltungs-Team, das den
blisherigen Schullelter ersetzt. In diesem Team hat der Sozlal-
pddagoge eine gleichwertige, wenn auch in der Funktion etwas
andersartige Stellung neben dem Lehrer, neben dem Psychologen,
dem Arzt, elnem Verwaltungsbeamten und viellelcht noch anderen
Beteiligten,

Es sollte dle Aufgabe des Sozlalpidagogen lberwlegend seiln,
durch gezlelte MaBnahmen einzelnen Schillern Indlviduelle

Hilfen und Betreuung zu geben, auBerdem auf dle Gruppenblldung
der Schitler, auf Gruppenprozesse Einfluf zu nehmen und Akzente
zu setzen. Dlese Aufgabe obliegt ihm nicht nur bei den Schillern,
sondern auch innerhalb des Mitarbeiterteams, Wir haben uns
konkret Uberlegt, welche Aufgaben Innerhalb elner als CGanztags-
schule verstandenen Gesamtschule von sozlalpidagogischen
Krdiften Ubernommen werden kdnnen, Wir haben als Méglichkeiten

- slcherlich nicht vollstidndig - genannt: einmal dle vorschull-
sche Erziehung und den Schulkindergarten, Der Elnsatz 1m Rahmen
des Unterrichts wire nach Melnung der Arbeltsgruppe durchaus
auch mdglich., Telle des sozlalkundlichen und politischen
Unterrichts, der Berufs- und Arbeltslehre, der Hlnfithrung in
dle Arbeitswelt, Jugendkunde, evtl. Gesetzeskunde, Sexual-
pidagoglk kénnten z.B. durchaus Unterrichtsgeblete sein, dle
Fachkrifte aus dem Bereich der Sozlalpiddagogik in eligener
Verantwortung unterrichten kinnen; dariiberhinaus kdnnten sie
Arbeitsgemeinschaften und Nelgungskurse lelten.
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Eine gemeinsame Arbelt wvon Lehrern und Sozialp8dagogen sehen
wir in den "Schillerarbeltsstunden". Man muB dazu etwas aus-
fihren, um nicht in den Verdacht zu geraten, es sel ledlglich
daran gedacht, den sozlalpfidagogischen Kr#ften die Aufsicht
Uber die Schularbeiten zu iUbertragen, Wir denken hierbel etwa
an folgende Konstruktion: Der unterrichtende Lehrer oder
Sozialp?dagoge hat einen neuen Unterrichtsstoff eingefithrt;
dle Schiller erhalten jetzt im Rahmen dieses Unterrichts
zundchst elnmal Anwelsungen durch den Lehrenden, nach denen
8le diesen Stoff zu erarbelten, zu iliben, zu erweitern haben.,
Jetzt kbnnen in Schiilerarbeitsstunden, dile wahrscheinlich

am Nachmittag liegen, sozialpidagogische Kr#fte, Lehrer,
evtl. auch andere Fachkrifte bereitstehen, dle Hilfen geben,
die auf Hilfsmittel hinweisen und - wir kommen nicht darum
herum - natirlich auch iIn gewissem Rahmen eine Aufsichtspflicht
dabel erfilllen. Das war also der gemeinsame Berelch!

Eln Bereich, der wiederum liberwlegend von sozlalpidagogil
Fachkrdften bestritten werden kﬁngte, 1st der Frgizeft%eiggig
in der Gesamtschule., Dabel dachten wir sowohl an die inter-
essenbestimmte Gruppenarbeit, an Clubarbelt, an freles Splel
im Freien oder im Raum., Hler lilegt das Hauptaufgabengeblet
von sozlalpddagoglschen Fachkriften., AuBerdem meinten wirp

daf dle Tdtlgkelt des Sozlalpidagogen Eltern- und Sehiller
beratung, auch jugendfirsorgerische Aufgaben der 8ffentlichen

Jugendhilfe im weltesten Rahmen immerhald dieser Schulen
mitumfassen sollte,

Im weiteren Verlauf haben wir uns dann dariber unterhalten

wer nun gemelint 1st, wenn von sozlalpddagoglschen Fachkraféen
gesprochen wird. Es kann nach Meinung der Arbeitsgruppe nicht
Jede sozlalpddagogische Fachkraft in der Gesamtschule arbeiten:
hauptsichlich kommen in Frage: Sozlalpddagogen der neweren ’
Ausblldung, Sozlalarbeiter, Jugendleiterinnen., Nicht gemeint

gggnen seln: Kinderpflegerinnen, Kindergirtnerinnen, Erzieher

Die differenzierte Ausblldung der Sozlalpddagogen an kiinftigen.

Fachschulen mu® unbedingt den Berelch der Tatigkeiten in der Gesamt-

hochsehule einbeziehen,

Brelt enbach: Ich m8chte Zu den A

Frau Anders iber das Thema "Hort und Schuleﬁsggggggisghvognz
gezlelten Wunsch als ILehrer weltergeben, und zwar an allg
Hortnerinnen. Ich habe es in meiner Tatigkelt als Iehrer
niemals erlebt, daR z.B. zu Elternsprechtagen der Schule
lrgendwann elnmal eine Hortnerin erschienen ist, um mit dem
Lehrer zusammen Fragen zu beantworten, ?
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Schul+tze : Wir wlssen lelder nlecht, ob die Grundschule
spiter einmal Teil der Gesamtschule oder 1lhr nur zugeordnet
wird., Wir wissen noch nicht, ob die Hortarbelt weitgehend

durch dle Tatsache, daf die Kinder zuklnftig bis 16.00 Uhr

in der Gesamtschule aufgehoben sind, rein zeltllich welitgehend
Uberfliissig wird., Wenn heute schon das Hort-Angebot fir 10- bls
11j8hrige nicht mehr attraktiv ist, dann ist die Frage berechtigt,
ob vielleicht fir die Stufe der 10~ bils 11jdhrigen der Hort
iberhaupt tberflissig ist! Missen wlr nicht nur lediglich dafilr
sorgen, daf durch entsprechende Einrichtungen die Betreuung

der Kinder vor bzw. nach der Schulzelt, wenn notwendlg, ge-
wdhrleistet 1st?

Wird die Grundschule nicht Ganztagsschule, dann ergeben sich
wleder neue Probleme, Im Ubrigen wiirde ich sagen, der Bereich,
den Herr Lademann soeben umrissen hat, um hier anzuzelgen, wel-
che M8glichkelten dem Sozialpiddagogen in einer spliteren Schule
gegeben sind, war hinrelchend breit, um ihn zundchst einmal

als Denkmodell aufzugrelfen, Wobel ich auch hiler noch einen
Tropfen Wasser in dlesen Wein glefen m&ehte: Das Problem

seiner unterrichtlichen Betitlgung macht sehr schwierlge Uber-
legungen notwendlg, da sich schon In der gegenwdrtigen Sltuation
eine Reihe rechtllcher Konsequenzen ergeben, Aber das lst eine
Aufgabe im Zusammenhang mit der Entwicklung und Fortentwilcklung
unserer Gesamtschule als v8llig neues Modell eines kinftigen
Bildungszentruns, Vielleicht sind wir aber auch im Augenblick
noch weit davon entfernt; es bedarf sicherliech 10, 15, vielleicht
auch 20 Jahre, bis wir damlt als Ralit&t rechnen kdnnen.,

S'ch ultze: Wir wollen jetzt die noch ausstehenden Berelche
zu Wort kommen lassen, und zwar dle Berelche "Heim und Schule®
und "Behindertenhilfe" und schlieflich dle uns alle noch sehr
grindlich beschiiftigende und erregende Frage nach der Ausbildung.

Roth-Bernstedin: In der Arbeitsgruppe "Helm und
Schule” haben uns interessanterwelse elne ganze Menge glelch-
artiger Fragen beschdftigt, wle sle vorhin schon hier in
Diskussion genannt worden sind. Wir haben uns selbstverstidndlich
thematisch elngrenzen missen und haben bel unserer Besprechung
der Schwierigkeiten, die sich zwlschen Helm und Schule ergeben,
vorwlegend oder ausschllepflich Heime gemeint, dile nicht behin-
derte, sondern gestérte Kinder, Jedoch gelstlg und k8rperlich
gesunde Kinder betreuen, also Kinder vorwlegend mit Milleu-
schiden, Aber bei der Frage, was verstehen wir iberhaupt unter
einem “gestdrten" Kind, wo sind dle Abgrenzungen der einzelnen
St8rungen, da muBten wir doch passen, und es wurde dle Forderung
laut, da mipte eilgentlich dle pidagoglsche Wissenschaft uns
mehr an die Hand gehen, damit dann auch die einzelnen Helme
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in der Lage sind, nlcht nur abzugrenzen, sondern auch besser

zu differenzieren, Denn viele der Schwierigkeiten liegen darin,

daf dle Helme nicht ausreichend oder nicht richtig differen-~
ziert sind.

Ich persénlich habe deutlich den Eindruck, dafR viele Teilneh-

mer mit einem sehr vollen Sack voll Fragen gekommen waren, Ja,

vielleicht auch mit Vorwilrfen und Beschwerden, dle sie gerne
losgeworden wiren an dle Adresse der 8ffentlichen Schulen.

Des welteren entzilndete sich die Diskussion an der Frage:
Wohin sollen wir unsere gestdrten Kinder schicken? Die Dis-
kussion dariiber war teilweise recht heiB, und sie verllef in
sehr energlscher Frontstellung flir die eine oder andere Art,
Auf Jeden Fall wurde nach sehr ausglebiger Diskussion der
Frage, ob elne Heimschule nun unbedingt so steril in ilhren
Anforderungen sein muf, daR wir sle ablehnen, gesagt: In dem
Augenblick, in dem das Kind den therapeutischen Schonraum
einer Heimschule nicht mehr unbedingt bedarf, sollte es in
elne AuBenschule geschickt werden, um Entwicklungsanreize

zZu erhalten.

In welteren Verlauf kam eine viellelcht etwas banal wirkende
Frage auf: Wie sleht denn der Zeugniskopf eines AbschluB-
zeugnlsses aus, das eine Heimschule ausglbt? Es wurde ge-
fordert, daR dlese Zeugniskdpfe das Wort "Heimschule" tun-
lichst vermeiden sollen, well dle Uffentlichkeit lelder dem
Begriff "Heim" immer noch oft etwas Abwertendes beimift.
Diskriminierungen sind leider noch an der Tagesordnung,

wenn Lehrherren den Stempel elner Heimschule Sehen,

Die Schule ist durchaus niecht nur Wissenvermittlerin, sondern
auch Begegnungsstitte, Flr unsere gestdrten Kinder dlent sie
also nicht nur der intellektuellen Bildung, sondern auch dem
Resoziallsierungsprozel. Die Schule darf also nicht nur so
verstanden werden, da8 nur der Intellekt geformt wird,

Einen brelten Raum nahm die Diskusgion der Schularbeite

Hier wird das Heimpersonal vor sehr schwere Probleme Zethi?é.
Die verschledensten Mengen und Qualititen an Schularbeiten
werden von Kindern verlangt, die ein Heimerzieher oder Hobrt -
ner, der dle Aufslcht fihren soll, gar nicht bewdltigen kann
Es wdre sehr winschenswert, wem die Schule Schulaufgaben )
niecht als Selbststudium versteht und sich auch mehr an die
behdrdlichen Anordnungen in Bezug auf deren Unfang hilt
Ungekehrt hdlt es dle Schule fir winschenswert, dag das.Heim
nicht zum Wissensvermittler wird, daB silch Aufsichtsfithrende
a}so auf Aufsicht beschrinken und Arbeitsruhe vermltteln
Férderunterricht sollte unbedingt Angelegenhelt der Schuie
sein., Die Frage, die hier aufgeworfen wurde, ob ein Heimkind
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auch elinen Kindergarten besuchen sollte, wurde in der Arbelts-
gruppe elndeutig tkejaht., Wir haben sehr interessante Berlchte
aus Berlin gehdrt, wo etwa 90 % aller Schulanfinger vorschulisch
bet reut werden.

Breltenbach: Ich habe den Eindruck gehabt, dak die

Zusammenarbeit von Sozlalpddagogen und Lehrern in der Behin-
dertenhlilfe mehr oder weniger ein Randgeblet sel und zwar des-
halb, well es unter der Trigerschaft der Arbelterwohlfahrt

noch nicht sehr viele Einrichtungen fur behinderte Kinder und
Jugendliche glbt. Fir diese Zusammenarbeilt erschlenen uns
wichtlg: der Bereich der Organlsation, der Bereich von Erziehung
und Blldung und der dritte Berelch der Wissensvermittlung. Flr
mich erstaunlich und zugleich erfreulich war dlese Zusammen-
arbelt filr alle Arbeltsgruppenteilnehmer - auch in der Praxis -
eine Selbstverstindlichkelt. Lehrer und Sozialpiddagogen waren
sich durchaus ihrer speziellen Aufgaben bewut und im Verstehen
ihrer Aufgabe im Sinne einer Zusammenarbelt, evtl. sogar zu
einer Teamarbeldt mit anderen Fachkréften in der Lage. Wir

haben dann verschledere Aufgabenbereiche des Sozlalpddagogen

in der Behindertenhllfe in der Diskussion herausgearbeltet,

und dabel ging es hier vornehmlich um den sogenannten "Elemen-
tarbereich". Im Bildungsrat ist ~-glaube lch- das Wort gepréigt
worden, und darunter verstanden wir alles, was der Erziehung
und Blldung zur Selbstbesorgung, der Splel- und Arbeltsfihig-
kelt, dem Einiliben von ganz bestimmten Verhaltensweisen, der
Hinflhrung zu praktischer Arbeit und nicht zuletzt auch dem
Elngewlhnen und Einleben in die Gemeilnschaft dilent,

Einigen Zindstoff gab dann die Frage nach Stellung oder Status
des SozlalpHdagogen in elner Einrlchtung fir Behinderte., Ist
er pidagogische Unterrichtshllfe, 1st er eln Untergeordneter,
evtl., -wenn Sie das VWort im schlechtesten Sinne verstehen-
nur ein "Assistent"? Oder i1st er ein glelchberechtigter
Partner des Lehrers und sonstilger dort tdtlger Fachkrifte?
Wir kamen zu der Uberzeugung, daR eine sinnvolle Zusammen-
arbelt zwischen den belden nur dann siceh vollzlehen kann,
wenn auch die einzelnen Elnrichtungen in der Abstufung der
Kinder nach ihrer geilstigen Entwicklung so aufgebaut sind,
daB Jedem Entwicklungsstand oder Lelstungsstand des Kindes
entsprechend die Arbelt des Sozlalpidagogen gezlelt einge-
setzt werden kann,

Daraus ergab slch dann eine Forderung, daf dle Aus- und
Fortbildung der Sozlalpddagogen speziell fir den Bereich
der Behindertenhilfe noch intensiviert werden mil®te, und
z.B. die H8heren Fachschulen fiir Sozlalpddagogik slch dleses
Problem noch stirker zu elgen machten. ,
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Simon : Ich hitte eine grundsitzliche Frage, die mir

sehr am Herzen liegt: Kinnte man schon grunds#tziilche Aussagen
machen zur Frage der Behindertenhilfe im Kindergarten und in
der Eingangsstufe? Also etwa zu MGglichkeliten der ambulanten
Theraplie oder z.B, wann und unter welchen Geslchtspunkten eine
Selektierung der Kinder durchzufithren wre? Ganz konkret etwas
Wirden Sie 1n jedem Falle Lernbehinderte aus der Elngangsstufe
der Grundschule ausgliedern?

Breitenbach: Ich persénlich wirde dazu nelgen, daf
alle Kinder, die In Irgendeiner Form behindert erschelnen,
nicht einem Normalkindergarten zugefihrt werden; denn behin-
derte Kinder sollten grunds#tzlich in Sonderkindergirten unter-
kommen., Ausschliefen mdchte ileh die sogenannten Lermbehinderun-

gen, deren AusmaB ja sicherlich in diesem frithen Stadium nicht
eindeutlg festzustellen ist.

Schultze : Die Frage der Eingliederung von behinderten
Kindern in die normale Gruppe 1st éin besonderes Problem, Sle
wissen vielleicht, daR die Antwort darauf in der Bundesrepublik
anders gegeben wird als im Ausland. Im Ausland steht man sehr
viel mehr auf dem Standpunkt, das Kind so welt wie irgend
m8glich innerhalb der normalen Klndergruppe zu belassen, In

der Bundesrepublik neigt man -zumindest in Kreisen der Sonder-
schullehrer- dazu, das Sonderschulwesen mdglichst welt auszu-
bauen und die Kinder sehr frihzeitig und "rechtzeitig" aufzu-
nehmen. Aus langen Diskussionen habe lch dle Uberzeugung gewon-
nen, daf bel rechtzeitiger Friherkennung k&rperlicher Lelden,
mSglichst schon beim Kleinkind, spitestens aber mit Beginn der
Klndergartenerziehung, eiln sehr hoher Prozentsatz unserer
Kinder nicht mit den Behinderungen durch die Schule zu gehen
brauchten, Das i1st sehr traurig, 143t sich aber wahrscheinlich
auch nur langfristlg durch MaBnahmen der Fritherkennung 4ndern.

Man kann nicht erwarten, daf die Erzieherin bzw, dle Sozlal-
pddagogin nun auch noch als Sonderschullehrerin so weit aus-
geblldet wird, daB sie selbstindig in der Lage wlre, geelgnete
Hilfen zu geben und therapeutische MaRnahmen Zu ergrelifen,
Uberall, wo ein Verdacht in dieser oder Jener Rlchtung auf-
tritt, sollte sie rechtzeltig dle M3glichkeis haben, dile
Eltern unter Hinzuziehung elnes Arztes zu beraten, der in

sehr viel groferem MaRe als bisher Im Kindergarten heran-
zuzlehen wire,

Wir lelten nun Uber zu unserer nichsten grofien Fragestellung,
ndmlich Ausbildungs- und Fortbildungsfragen oder zu dem, was
ich "Verknotung beider Ausblldungswege" nannte,
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Eine auRerordentlich wichtlge Frage: Die Akademislerung der.
sozlalpddagogischen Ausblldung nimmt eine so schnelle Ent-
wicklung, daf von daher sicherlich auch ein Teil der Ver-
unsicherung bel Ihnen zu verstehen ist, besonders bel den
Jungen Kollegen, die noch den alten Ausbildungsweg gegangen
sind, aber nun héren, dak sich eine Relhe von neuen Mdglich~-
kelten, von Arbeltsfeldern auftut, filr dle sie sich nicht
hinreichend vorbereitet und ausgeblldet fihien; aber auch
dadurch, daB hier Jetzt u.U, neu ausgebildete Kollegen
anderen Kollegen den Rang ablaufen werden. Das alles macht
mir verstédndlich, daf immer-wieder, wenn diése Fragen ange-
sprochen werden, bel Ihnen élne Fillle von Zweifeln und .
Emotionen geweckt wird. Wle finden. Sie sozusagen-den AnschluB,
bzw. 1st man bereit, Ihnen das, was Sle blsher an Arbelt
gelelstet haben, lrgendwle-zu danken dubch eine entsprechende
Einstufung usw, ' oo ’

An der s : Der Kindergirtnerin blelbt es unbenommen,
ausbildungsméflg aufzubauven, und zwar iUber dle Hbhere Fach-
schule flir Sozlalpiddagoglk in Aufbauform. Aber lch wollte
auch noch auf etwas anderes eingehen: Ich meine, daf das
Bedlirfnis nach sachgemiBer und dem Zustand des eweiligen'
Alters angemessener Erzlehungswelse des 3- und 4j&hrigen
Kindes gar nicht dezimlert worden ist. Im Gegenteil, die
Auf'gabe ist elgentlich noch Intensiviert worden dadurch,
da® man dle 5- und 6jihrigen noch spezifischer leiten willl.
Ich sehe da eigentlich kelne Entwertung. Wenn die Sozlal-
pidagogin sich mit dem Rleinkind lange genug beschidftlgt hat,
kann sie mit dem Schulkind arbeiten und lst im Hort lmmer
noch up-to-date, Wenn sle weilter beruflich vorankommen
mdchte, kann sie Rhythmikerin oder Gymnastlkerin werden und
wird als solche Fachkraft. '

Wagne r : Darf ich dazu eine Frage stellen? Mlir 1st
etwas unversténdlich: In Deutschland scheint man der Melnung
zu sein, kleine Kinder: schlechte Ausblldung, etwas grofere
Kinder: etwas bessere Ausbildung und ganz grofe Kinder: gute
Ausbildung., Melnes Erachtens mildte dle Psychologle uns doch
gelehrt haben, daR dle ersten Lebensjahre die wichtigsten
sind, Aus dlesem Grunde lst es mir unversténdlich, dal man
sagt, die Arbelt mit den Kleinsten kann ja dle Kinderpflegerin
machen. Ich verstehe auch nicht, warum dle Kindergértqerin
sich entwertet filhlt, wenn sle nur noch mit 3- und 4jéhrigen
arbeiten soll. Das ist doch gerade eln ganz wichtlges Alter,
in dem Sprache, Gewohnheiten und Grundhaltungen gebilldet

werden.
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Sechlufwort

Richard Haar:

Meine Damen und Herren, liebe Freunde und Kollegen!

Ich habe im Auftrag des Bundesvorstandes der Arbelterwohlfahrt
dle Konferenz zu beschlleBen., Ich mSchte das verbinden mit
einem Dank an unseren Hauptreferenten, Herrn Professor

Dr, Walter Schultze, an dle Referenten in den Arbeltsgruppen
und an dle Diskussionsleiter. Ganz besonders aber danke ich
unseren Freunden vom Bezirk Rheinhessen, vertreten durch den
Birgermeister Zahn, und dem Geschiftsfihrer Werner Merck sowie
seinen Mitarbeltern, dle alles getan haben, damit wir uns in
den Mauern dieser Stadt wohlfilhlen konnten, Ich sollte aber
abschliefend noch einiges zum Thema der Konferenz sagen, zumal
es gelegentlich dahingehend mifverstanden wurde, als wolle die
Arbelterwohlfahrt einer Verschulung der Kleinkinderpddagogik
das Wort reden, Das 1st nicht der Fall, Wir behandeln im
Augenblick in unserem FachausschuB "Jugendwohlfahrt" und im
Arbeitskrels "Kinderhilfe"™ die Fragen, die auch hier zur
Diskussion gestanden haben. Der gegenwirtige Stand der Dige
kussion 143Rt die Feststellung zu, daB dle Arbelterwohlfahrt
die Klelnkinderpidagogik als einen elgenstindlgen Bereich
sleht. Das schlieBft nicht aus, daf viele Umstdnde zu elner
Kooperation zwischen Schule und den Einrichtungen der Klein-
kinderpidagogik dringen. Es wird keine lelchte Aufgabe sein,
dlese Kooperation zu vollziehen, Ein Teil der in der Beratun
befindlichen Stellungnahmen der Arbelterwohlfahrt wird sich
zwelfellos mit der Frage der Flnanzierung befassen, Wir 5ind
der Melnung, daB Einrichtungen der Kleinkinderpidagogik zu den
4ffentlichen Aufgaben zu rechnen sind, dle von der gesamten
BevSlkerung getragen werden missen, also aus Steuermitteln
finanziert werden sollten. Wir haben im Rahmen unserer Vor-
arbelten flir unsere Stellungnahmen errechnet, dal in der
Bundesrepublik insgesamt ungefihr 3 Milliarden DM pro Jahr
aufgebracht werden milten, wenn Einrichtungen in genligender
Zahl mit zeitgerechter personeller und sachlicher Ausstattung
geschaffen werden sollen, Diese Summe dirfte das sechsfache
von dem sein, was heute aufgebracht wird. Wir milssen wns

also politisch stark machen, wenm wir etwas erreichen wollen,

In dlesem Sinne danke lch Ihnen fiir Ihre Teillnahme,
Die Sozialpédagogentagung 1st geschlossen.
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Arbeltsgruppe "Helm und Schule'"

Einfihrungsreferat: Wolfgang Roth-Bernsteln, Immenhof
Diskussionsleltung: Eleonore Astfalck, Immenhof

Gemelnsamkelten von Heim und Schule sind das Kind und dessen
Erzlehung zur Lebensbewdltlgung, dle Gruppensituation und dile
Organisierthelt der Institutlonen. Unterschlede zwischen Heim
und Schule bestehen in der Schulpflicht und der Auswahl der .
Heimkinder, der sehr eingefahrenen Tradition der Schule und
ihrer entsprechend engen Organlsationsformen im Gegensatz zu
den flexibleren Helimen. Schultriger sind meist staatlich,
Heimtriger melst privat. Schulen haben zeitlich gebundene,
festbestimmte Lehrziele; bevorzugen systematisiertes Lernen
und legen den Schwerpunkt auf den Intellekt. Dadurch entsteht
elne erhdhte Spammung im Feld zwlschen Heim und Schule. Hir
milssen elngrenzen: Was fir eln Helm? Was fir eline Schule?

Was filr ein Kind? Dle grdften Probleme zwilschen Helnm upd Schule
entstehen weniger bel den behinderten als beli den gestérten
Kindern., Deshalb stellen wir dlese in den Mittelpunkt unserer
Diskussion. : o C

Snnen gestdrte ' X hule
Erste Frage: Kdnnen gestdrte Kinder eine 8ffentliche Sc
besuchen?g Das wird zwar fir winschenswert erachtet, aber oft
nlicht fir zumutbar, und zwar.entweder fir dle Lehrer und . die
Klasse oder auch- flr das’ Kind. :

Zwelte Frage: Welche Probleme entstehen bel der Errichtune
elner Heimgchule?‘Die besten Belegungszahlen elnes Heimes
sind niledriger als dle'besten Belegungszahlen von vollausge-
bauten Schulen. Dle Heimschule unterllegt der Gefahr, lebens-
fern und sterll zu sedn. Es gibt finanzlelle und personelle
Schwierigkelten, Das Leistungsniveau der Heimschulen llegt
wegen der Gest8rthelten der Kinder niledriger als an den
6ffentlichen Schulen. Lilcken in der Intellektuellen Billdung
sind aber nach Hell~ und Schonzelt in der Hedlmschule dann

relativ schnell schliefbar.

ssion wurde zun#chst mit Bedauern festgestellt,
igﬁdggrgiztgr 5%fentlicher Schulen 1n der Arbeipsgruppe
fehlten. Gerade an sle wiren viele Fragen und Winsche zub .
richten., Es kam dann zu einer deutllchen Frontstellung, be
der die "Nachteile" einer Heimschule Uberwlegend betont Len
wurden. BEs wurde aber dringend davor gewarnt, sich in solcher

Welse festzulegen, Hingegen milRten wir immer berelt sein, unsere

Arbelt in Frage zu stellen. Die Tellnehmer waren bemiht,
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dle Frage: Was ist eln gest8rtes Xind? zu beantworten. Sie
stellten fest, daR die pidagogische Forschung hier noch stark
im Rickstand ist und uns bel solchen Klirungen noch viel
helfen muf. :

Die Frage; "muR die Heimschule steril sein?" wurde intensiv
besprochen. Es 1st Zweck der Heimschule, ein therapeutischer
Schonraum zu sein, Sobald dleser Schonraum nicht mehr n8tig
ist, sollte das Heimkind unbedingt die 8ffentliche AuBen-
schule besuchen.

Aufsicht und Hilfe bel den Schularbeilten stellt das Heime
personal oft vor schwere Probleme. Es 1st winschenswert, daR
die Schule die Menge der Hausaufgaben in Grenzen h#lt und dle
Aufgaben nicht als Selbststudium der XKinder entfremdet. Es ist
winschenswert, daf das Heim lediglich Aufsicht und Arbeitsruhe
fUr die Schularbeltszeit sehafft und nlcht Wissensvermittlung
betrelbt, Forderunterricht ist Angelegenheilt der Schule. Die
Schule nur als Wissensvermittlerin zu sehen ist einseltig und
falsch., Der Schulbesuch, glelch welcher Art, ist Teil des
Resozlallslerungsprozesses. Die Wissensvermittlung ist hier nur
eilne Rolle neben vlelen anderen,

Die Frage, ob ein Heimkind auch in einen Kindergarten gehen
sollte, wurde eilndeutig bejaht. Interessant war ein Bericht

Uber Spielgruppen in Berlin., Hier werden 90 % aller Schulanfén-~
ger vorschullsch betreut.

Im weiteren Verlauf wurden dann noch folgende Themen diskutlert:
Das Fehlen richtiger Teamarbeilt in den Heimen; die personellen
und finanzlellen Schwierigkeiten in gden Heimen; dle Voreinge-
nommenhelt- der AuBenschulen gegeniiber den Helmkindern; dile
Weiterbildung der Sozlalarbelter und Grinde fir Méngel;
Besoldungsfragen der Sozialarbeiter und das Fehlen von Aufstiegs-~
m8glichkelten; dle Gruppenstirken in den Helmen; PFragen zum
Schichtwechsel der Erzieher; die Verbreitung von Ergebnissen

der wissenschaftllichen Forschung Uber dile Probleme der Heim-
erzlehung.
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Arbeitsgruppe "Hort und Schule"

Einleltungsreferat: Emmy Anders, Dilsseldorf
Diskussionsleltung: Helene Niemitz, Hannover

Mit dem Elngangsreferat wurde szundchst der Erziehungsraum Hort
innerhalb des sozlalpidagoglschen Bereiches in Abgrenzung von
anderen Erzlehungsriumen dargestellt. Es wurde dabei herausge-
stellt, daf im Gegensatz zum Kindergarten dle Nachfrage nach
Hortpldtzen riicklduflig 1st, insbesondere well der Hort in seiner
gegenwadrtigen Struktur nicht mehr den kdrperllch-seelisch-
gelstigen Bedlirfnissen aller Altersstufen entsprechen kann.

In der Diskusslon wurde dle Frage gestellt, in welcher Form
eine Zusammenarbelt zwlschen Hort und Schule mit optimalem
Effekt beider Erziehungsriume m8glieh 1st und auf welche Art
und Weise dlese errelcht werden kann.

Das Flr und Wider der Zusammenfassung aller Hortkinder in eilner
Klasse wurde erdrtert wle auch Probleme der Einschulung, der
Tests In der Schule in Anwesenheit der Hortnerin, hiufiger
TesterlaR aufgrund des Beobachtungsberichtes der Lehrerin,
Durchfilhrung der Tests In der Kindertagesstitte.

Wie kann die Zelt der Schularbelten gekilirzt werden{durch weniger
Schularbeiten und Isolierung der schularbeltenden Gruppe) wurde
welter gefragt, ebenso wie nach der Feststellung unterschied-
lichen individuellen Arbeitstempos, wofir als Ursachen anlage-
und milieubedingte Faktoren genannt wurden. Schlechte Raum=-
bedlngungen kénnen auch als Erschwernls fiir die Verrichtung

von Schularbeiten genannt werden.

Die Hauptgruppe im Hort sind die 6-10jihrigen., In Bezug auf
Schulaufgaben wurden gréfte Anstrengungen bel den 9- und
10jahrigen von Kind und Hortnerin gefordert. Dem lber zehn-
J&hrigen Kind kann man heute im Hort nur noch gerecht werden,
wenn entweder der Hort in mehrere Altersgruppen gegliedert ist
und wenn vom Raum bzw, von Fachkrdften hler spezlelle Angebote
gemacht werden kiénnen,

Erforderlich ist die Einbezlehung der Eltern fiUr bestlmmte
Aufgabenberelche des Gesamtkomplexes Hausaufgaben, z.B,
Ubernahme des Lesens oder des mindllchen Rechnens.,

Zun Schlul wurde zusammenfassend Uber dle Frage gesprochen,
ob dle sozlalpfdagogische THtligkelt des Hortes den erhbhten
Bedilrfnlssen der Jewelllgen Altersstufen entsprechend zur
Wirkung kommt oder ob sie durch schullsche Erfordernisse
{(Schularbelten) auf ein nicht verantwortliches Minimum
reduziert wird. Unsere Antwort lag darin, daB letztere
Gefahr- sehr grof ist und der Sozialpddagoge Kinnen und
Phantasle elnsetzen muf, um diese zu verhindern.
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Arbeltsgruppe "Gemeinsame Aufgaben in ger,gggggggyteppilfen

Einfihrungsreferat: Adolf Brelitenbach, Siegen
Diskussionsleitung: Dr. Johanna Merting, Bonn

Einfihrungsreferat (gekiirzte Fassung)

Das Interesse der Offentlichkelt fiir die behinder
ist in den vergangenen Jahren erfreullcherwelse sgﬁg ?ﬁgzﬁgfﬁ
gzgorden. Es wurden Mittel und Wege gesucht, dle Betreuung und
B dung des Behinderten neu zu iberdenken und zu verbessern

ur Intensivierung dieser Arbeit gehdrt auch die Zusammenarﬁeit
aller zu diesen Aufgaben aufgerufenen Berufsgruppen,

Aufgrund seiner Ausbildung und des A
uftrages des Staat
ithereich der Bildung und Erziehung der Kinder dem Soggegggﬁigf
enrer vornehmlich die Unterrichtung, die Wissensvermittlun
und die Vorbereltung auf das spitere Leben. &

II._Der Aufgabenbereich des Sozi lpddagogen

~1 L G 0 e St G Al nf 0 D b i . o e S g

Der Sozilalpidagoge nimmt vor allem jen ' |
e Aufgab
sg?giiegngaElterngaus 2llein nicht oder nurgun:glggggﬁdgée
nnen, Dazu gehdren alle Arbeiten im
im sozlalen ung auerschulischen Raum von der BgizﬁiﬁgzrgggiiCh’

die Betreuung bils zur ;
der frelen Zgit. Bildung und Erziehung und zum Gestalten

;;;z_Die Zusammenarbelt zwlschen
SaﬁiaI.'égéég-géﬁ--‘---_ —————— §9§gg£§g§gl’lgg£g£_%_

i e

2:.Der_Bereich der Organisabion in Schule oder Tagesstitte

Flir behinderte Kinder ist ein in e;;--------___q_ =2228Le
e Orgd :

geregeltes Leben deshalb so notwendig, we?gngsgiﬁﬁﬁtes

als Stltze fir den fehlenden inneren Halt dienen mig N

well sle sich nur in dem ihnen gewohnte » und

n
bewegen kénnen., Zu dlesem Rahmen gehbrt e?ﬁhgggtggiigggg froh
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Tagesablauf, Ordnung im Gruppenraum und in der Schule, Aufsicht
und Betreuung auferhalb der Unterrichtsstunden, Durchfiihrung
von Felern und gemelnsamen Veranstaltunger; Aufstellen von
Arbeitsplinen,

Diese Ordnung 1ist elne entscheldende Varbedingung fiir eln
gezleltes Planen und Arbelten flr dle Zusammenarbelt.

2. _Der_ Bereich der Erziehung und Blldung

W ey e e P 0 U SN D U B G A SUS i S AU Gk e SN s ek fnh e Tl S e G AR S P

Erzlehung und Bildung kann man bel Behinderten in den melsten

Fdllen nleht exakt voneinander trennen. Einzelaspekte fir die

Zusammenarbeit sind: -

a) Dle Erziehung zur Selbstbesorgung und zum Selbstindigsein.

b) Die Erzlehung zur Splel- und Arbeltsfihigkeit und die Hin-
flUhrung zu einer sinnvollen manuellen Titigkeit.

¢) Die Erziehung zur Sozialfihigkelt und zur sozilalen
Anpassung. '

d) Dle FSrderung der Sprache und des Sprechenlernens. :

e) Dle Hinfithrung zur Umwelt und die Deutung der fiir den
Behinderten notwendigen Berelche der Mltwelt.

f) Der Abbau von Fehlhaltungen und Erziehungsfehlern.

In all diesen Berelchen 1st der Sozlalpddagoge ein unentbehr-
licher Partner des Sonderschullehrers, Fir die Entfaltung aller
noch vorhandenen Fdhigkeiten in Richtung auf Persdnllchkelts-
bildung und sinnerfilltem Leben wird es fir den Behinderten
entscheidend sein, wilewelt der Sozialpddagoge und der Sonder-
schullehrer alle ihre Erfahrungen und Vorstellungen in die

fir den Behinderten glinstigste Ubereinkunft bringen kdnnen,

Bel Behinderten ist der Umfang des Wissens nicht von vornherein
festzulegen., Das Wilederverfilgbarwerden von Lerninhalten lst bel
ilmen oft nur durch besondere Anstrengungen und mit spezlellen
Methoden méglich, Wenn auch die Wissensvermlttlung vornehmlich
in die Kompetenz des Sonderschullehrers fH1lt, so ist gerade
hier die Mitarbeit des Sonderpidagogen flr den Erfolg besonders
wichtig. Die Aufgaben des Sozialp#dagogen bestehen In den Vor-
planungen, Vorbereitungen und Bereltstellungen zum Unterrichts-
thema; im Einsatz von gezielten Hilfen, im Uben und Wiederholen,
im Festigen und Ubertragen auf andere Berelche; in allen Arten
von Hilfe flr den differenzierenden Unterricht.

4. Verschiedene Einzelberelche

Aus einer Fiille von Einzelbereichen selen noch folgende besonders
hervorgehoben, well sle unumginglich notwendlg sind:

a) Gespriche und Beratungen iUber Kinder und Vorkommnisse.

b) Austausch von Beobachtungen und Erfahrungen.

c¢) Zusammenarbelt mit Xrzten und Psychologen.

d) Unterstitzung und Protokollleren belm Testen.
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e) Erprobung neuer Lehrverfahren und der Einsatz von neuem
Splel« und Arbeitsmaterial. ‘

£) Erstellung von Schiller- und Arbeitsberichten,

g) Elternanleitung und Hausbesuche.

Diskusslonsergebnisse

Dlie Diskussion machte deutllich, wie sehr Sonderpddagoge und
Sonderschullehrer gerade im Bereich der Behindertenarbeit auf-
elnander angewiesen sind. Es wurde herausgestellt, dad der
Sonderschullehrer vor allem fir die Wissensvermittlung, der
Sozlalplddagoge flir die Gemelnschaftsfihigkeit verantwortlich
seln sollte. Zugleich waren alle sich einlg, daf diese beiden
Bereiche oft ineinander Ubergreifen und beide Partner durchaus
in beiden Bereichen titlg werden sollten,

An Einzelfragen aus den im Referat angefilhrten Bereilche
aufgefihrt und diskutliert: Wemn der Lgiter elner Eing?cﬁtz:gden
eln Son@erschullehrer ist, sollte sein Stellvertreter ein
Sozlalpidagoge sein. - An allen wichtigen Konferenzen sollten
Lehrer und Sozlalp#dagoge teilnehmen. - Dle Erzlehung zur
Selbstbesorgung gehBrt als Wissensvermittlung in den Bereich

des Lehrers, = Da der Sozlalpddagoge im allgemeinen dem Xind
vertrauter ist und damit zu selner niheren Unwelt geh8rt, sollte
der Lehrer vor allem der Mittler ZWlschen der Nahwelt un& der
AuBenwelt sein, - Die Hinflhrung zur Arbeltsfihighkeit sollte

noch stérker gesehen werden im Hinbli
einer beschiltzenden Werkstatt., ok auf’ dle Tdtigkelt in

Es wurde gekl&rt, daB mechanische Arbelten nie

schen Entwicklung abtrigilich sind oder sie sogzg sigginggigi-
Erzlehungs- und Bildungsziel sollte vor allem beil geisti ]
Behinderten eindeutig die Hinflhrung zu manuellep TEE1 kgit
sein. Aufgabe des Sozlalpidagogen ist es, durch Sprachgufbau-

hilfen Vorarbeit und Vertief
arbeit zu leisten, ung elner gezielten Sprachhell-

Gemelnsame Aufgaben liegen auch iIn der

beratungen und der Durchftihrung von Feriéﬁfuggdvgghgitern—
mafinahmen. An Heimschulen gollte im Interesse des Ki gngs-
Trennung nach dem Intelligenzstang vorgenommen werdeg ?B Bne
Trennung von lernbehinderten und gelstlg behinderten Kiz.B.

Zu fordern wire eine umfangrelche ung intensive Zusat Raern) .
blldung und die Mdglichkelt der Fort- und Weiterbilg o

In den n#chsten Jahren miifte viel Plonierarbeit ele?ng.
werden. Man sollte sich jedoech immen am King origntiegggt

Zusammenarbelt zwlschen Sozialpidagoge

1st heute schon eine Selbstverst&nglgchzggtSggdgggcgui%Ehrer
ﬁrgeit. Teamarbelt ist noch notwendig mit anderen F g Lsen-
Notwendlg wird welterhin bleiben eine Abgrenz dehkrdrten.
Uberdenken der einzelnen vorrangigen Arbeits pe,und ein Ney-
Berufsgruppen. dufgaben der beiden
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Arbeitsgruppe "Gemelnsame Aufgaben in der Gesamtschule
und Tagesheimschule™

Einfihrungsreferat: Bodo Gerd Lademann, Hamburg
Diskussionsleltung: Hans Damitz, Hoffnungsthal

In der Diskussion, dle dem In das Thema einleitenden Referat
folgte, bestand Einigkelt darilber, daf dle Schule der Zukunft

die Gesamtschule sein milsse, Dle Begrindungen dafilr, die in

der Offentlichen Diskussion In breitem AusmaB gegeben wurden

und werden, sollen hier im einzelnen nicht noch einmal wleder-
holt werden, Eine Gesellschaft mit einer frelheltlichen,
demokratlschen Grundordnung, eine Gesellschaft, die slch Im
Rahmen dieser Grundordnung stidndlg wandelt und weiter entwickelt,
bedarf elnes dynamischen Blldungswesens.

Die Diskussion ging aus von dem Modell einer integrierten
Gesamtschule milt

Einrichtungen filr die vorschulische Erzlehung,
Schulkindergarten (in Hessen: Vorklasse),
Grundstufe (Klasse 1-4/1-6),

Mittelstufe (Klassen 5 = 9/10 oder 7 - 9/10),
Oberstufe (Studienstufe/Berufsstufe - Kl. 10/11-13),

In dleser Schule werden die Klassenverbinde mit fortschreitendem
Alter der Schiller lmmer mehr in Lelstungs- und Nelgungskurse,

in Arbeitskreise ete., aufgeglledert. Jeder Schiller besucht

die Lelstungskurse, fir dle er sich elgnet; Fdrderkurse er-
méglichen den Ubergang in Kurse hSheren Nlveaus; Versetzungen

im bisherigen Sinne glbt es nlcht mehr. Etwa am Ende der Mittel-
stufe stellt der Schiller nach elngehender Beratung aus wenlgen
verbindlichen Féchern, vielen Wahlpflichtkursen, Nelgungskursen,
Arveitskrelsen ete. seiln elgenes Programm zusammen. Allerdings
gehdrt er welterhin einer Stammgruppe, daneben aber wechselnden
Grupplerungen an. Auf dlese Welse wird dle angestrebte Durch-
14issigkeilt zwischen den verschledenen Bereichen verwirklieht.
Jeder Schiller kann den Blldungsstand erreichen, zu dem er bel
optimaler FSrderung befihigt ist. Da alle Schiller in einer
Schulart beisammen bleiben, splelt auch die bisherlge Milieu~-
sperre kelne Rolle mehr, dle Eltern hinderte, ihre Kinder eilne
welterfiihrende Schule besuchen zu lassen, In der Oberstufe der
Gesamtschule werden dem Schiller studlen- und berufsbezogene .
Blldungswege angeboten, dle es ihm ermdgllchen, das individuell
aufgestellte Ziel sicher und so schnell es im Einzelfall mﬁg-

lich 1st, zu errelchen,

Die Gesamtschule 1st nicht Einheltsschule. Individualisierung
und Intensivierung sind ihre erklirten Zlele., Weder ist elne
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Orientierung an einem abstrakten Mittelma® zu vertreten, noch
darf einseltig der Begriff der Leilstung faszinleren, Die
Gesamtschule will und muR sowochl die hochbefihigten als auch
dle schwdcheren Schiller optimal f8rdern. Man mud sich der
Gefahr bewuBt sein, welche die Aufl8sung der festen Strukturen
fur jeden In irgendeiner Hinslcht gestSrten Schiiler bedeutet,
wenn man ihn allein 14Rt, wenn niemand lhn laufend beobachtet
und fiir ihh verantwortlich ist.

Dlese Gefahr soll dadurch vermliéden werden,

a) dak der Schiller fortlaufend beraten und ~wenn ndtig-
gefihrt wird, so daR er nicht die M8glichkeit Qes
Auswelchens nutzen kann oder Gefahr eines unndtigen
Schelterns l8uft, )

b)‘daﬁ der Stammgruppenlelter welterhin dle erzieherischen
Funktlonen eines Xlassenlehrers austiibt (nur, daf er
mehr Zelt fir den einzelnen Sechiller hat) und in der
Stammgruppe ein soziales Leben ermbglicht, die engen
menschllchen Beziehungen in einer gleichbleibenden
Gruppe, die jeder Schiller bendtigt.

Hler wird bereits deutlich, daR sozlalp&dagogische Arbeit ein
tragendes Element der Gesamtschule gein muk, wenn sle das
leisten soll, was von ihr erwartet wird., "Wenn die Gesamtschule
wlederum lhren Erzlehungsauftrag verfehlen §ollte, dann wiirde
sle sich im pidagogischen Kern nicht von ihrer Vorgiingerin
unterschelden, wilrde zu einer Super-Lelstungs-Lernschule sich
entwickeln." (H. Wiese, Hamburger Lehrerzeltung 5/1969, S.172)

Weltgehend die gleichen Ziele wile die Gesamtschule =

der unterschiedlichen Bildungsvoraussetzungen, E%leicﬁgggigéCh
des Ubergangs auf welterfilhrende Schulen, Unterstiitzung der
Eltern fiir ihre Blldungsarbelt, z,B. bei der Beaufslchtigung
von Hausaufgaben ete, - verfolgt die Ganztagsschule (in ihrer
konsequentesten Form: Tagesheimschule), in der Schiiler such
vor und nach der Schulzelt betreut werden, Ganztagsschule

und Gesamtschule entfalten ihre volle ILeis ;
Jedoch-erst in der Kombination. - tungsfahigkeit

Dlie so verstandene Gesamtschule kann neben

lhrer pddagoglschen Aufgaben ein-kulturellegegegggigegggng
Ortes oder Ortstelles werden, wenn genlgend Einrichtun 1
den Riumen der Schule vorhanden sind: Kindergidrten ar?iﬁi E
Beratungsstellen, Bibllotheken, Sportstitien. buesne st poro o
Einrichtungen der Jugendpflege, Volkshochsohulen. yolioorn ol
schulen, Elternbildungsstitten etc, solltey inc o ang
mit der Gesamtschule geplant werden, usammenhang

Von einer als Ganztagsschule verstand

e
die Diskussion zu den gemeinsamen Ay
Sozlalpidagogen ihren Ausgang, Ergebn

nen Gesamtschule nahm
fgaben von Schul- und
is der Beratungen waren
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'die folgenden Thesen:

Die Gesamtschule kann auf Grund lhres Umfanges, ilhrer beson-
deren Konstruktlon und der wesentlich tilefer als bisher in
das Gefilime der Famille eingreifenden Wirkung nicht mehr wie
die herkBmmliche Schule geleltet und verwaltet werden. Aus
diesem Grunde ist Teamarbeit erforderlich, In dlesem Team:
hat der Sozlalpidagoge elne glelchwertige, wenn auch anders-
geartete Stellung nebem dem Lehrer, Psychologen, Arzt, Ver-'
waltungsbeamten ete. Dle Aufgabe des Sozlalpidagogen soll es
vorwlegend sein, durch gezielte MaBnahmen eine individuelle
Hilfe und Betreuung des einzelnen Schillers zu errelchen. Er
hat auBerdem auf dile Gruppenbildung der Schliler und den '
Gruppenprazel einzuwirken und bestlmmte Akzente zu setzen.
Diese Aufgabe obliegt ihm nicht nur gegenilber den Schiler-
gruppen, sondern ebenso auch innerhalb des Mitarbelterteéams,

Es bestehen auRerdem z.B., folgende Méglichkelten fiir den
Einsatz von sozlalpiddagoglsch ausgeblldeten Fachkridften:
1, Vorschulische Einrichtungen und Schulkindergirten
werden von ihnen 1n elgener Verantwortung geleltet.
2. Der Einsatz Im Rakmen des Unterrichts ist ebenfalls
in elgener Verantwortung mdglich u.a., fir Telle des
sozlalkundlichen und politischen Unterrichts, Berufs-
‘und Arbeitslehre, Hinfilhrung in dle Arbeiltswelt, '
Jugendkunde und Sexualpddagogiky im Rahmen von Arbeits-
gemeinschaften und Nelgungskursen kdnnen sozlalpida-
goglsche Krifte ebenfalls elgenverantwortlich arbeiten.
3. Elne gemeinsame Aufgabe von Lehrern und Sozilalpddagogen
1st dile Schillerarbeltsstunde. Es 1st dabei nicht gedacht
an eine Beaufslchtigung der Schularbelten, sondern an
folgendes: Lehrer bzw, Unterrichtende filhren im Rahmen
des Unterrichts ednen neuen Unterrichtsstoff ein. Dle
Schiller erhalten Anwelsungen, nach denen sle dlesen Stoff

erarbeiten, iUben und erweitern., Sozialpddagoglsche Kréfte,

Lehrer, Biblliothekare u.4. stehen als Berater zur Ver-
filgung, um Hilfen zu geben, auf Hilfsmittel hinzuweilsen
und natirllich auch, um dabeil Aufslcht zu filhren,

4, Im Freizeitbereich, der sowohl Interessengruppen, Klub-
arbelt und freles Spiel umfaRt, haben Sozialpidagogen
ihr Hauptaufgabengebiet, doch sollten auch Lehrer in
diesem Berelch tdtlg sein. '

5. Die Titigkelt der Sozialpidagogen sollte neben Eltern-
und Schillerberatung auch Jugendfilrsorgerische Aufgaben

der 6ffentlichen Jugendhilfe im weltesten Rahmen umfassen.

Unter Sozlalpidagogen verstand die Arbeltsgruppe in dlesem
Zusammenhang Sozlalpidagogen neuer Ausblldung, Sozialarbelter,
Jugendleiterinnen; nicht gemeint sind Klnderpflegerinnen,
Kindergértnerinnen und Erzileher.
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Dle differenzierte Ausbildung der Sozialpid

: agogen an Fach -
scﬁu}en mul auch den Bereilch der‘Tatigkegtengig der GesngSCh
gc ule elnbeziehen, so wie auch in der Lehrerbildung der
ozlalpddagogik brelter Raum zu gewdhren ist,

Die Lehrpline der Fachhochschulen soliten auf Bun

ﬁbgestimmt werden, Die'Arbeitsgruppe‘begrﬁﬁt es, gggegzne
famburg Dozenten und Studierende fil* die Dauver eines Jahres
relgestellt werden 80llen, um eine neue Ausbildungsstruktur
und neue Ausbildungsinhalte zZu erarbeiten, Sie empfiehlt, dap
auch andere Bundeslinder dlesem Belspiel folgen und zu den

Beratungen zusitzlich. i - |
hinzugezogen wemgen. n der Praxia stghende Sozialpddagogen

Nur so ist zu gewdhrleisten, dak dle spzialp&dagogiéchen

Aufgaben der G - ;
werﬁen, esamtschule nicht dbersehen oder unterschitzt

Die Diskussion um die Gesamtschulé muR ‘

neben dem soz -
ﬁo%ﬁschen auch den sozialpolltischen Aspekt einbezie%gipag;
ba uen der Arbeltsgruppe konnte nur der fachliche Aspek%
erlicksichtigt werden. Es wire dle Aufgabe der Arbeiter-

wohlfahrt auch lhren .
zu formulieren, . gesellschaftspoltischen Standpunkt
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Arbeiﬁsgruppe "Vorschulerziehung
: - aus der Sicht des Kindergartens"

Einfilhrungsreferat: Wilma Grofimann, Frankfurt
Diskussionsleitung: Elisabeth Simon, Frankfurt

- 1, Tellgruppe -
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I. Grundsitzliches:

Vorschulpidagogik ist als "Vorbereltung auf dle Bewdltigung
des Lebens™ zu verstehen. In diesem Zusammenhang ist auch
ihre Bedeutung filr die Schule zu sehen: Sle ist erste Stufe
im gesamten Erzlehungs- und Bildungswe$en. Konsequenzen:

Die Schule verlangt eine Reform der Einrlchtungen der Vorschul-
pidagogik, um ihre eigene Bildungsarbelt effektiver gestalten
zu k&nnen, Andererselts wird eine Kindergartenreform sinnvoll
nur durch eine Reform der Grundschule konsequent fortgesetzt.
Die Fortfihrung der individuellen Fdrderung und inneren.
Differenzierung in den Einrichtungen der Kleinkindp&ddagoglk
muR in der (Grundschule gewdhrlelstet seln.

Die gegenwlrtige schwierige Situatlon eines grofen Tells der
heutigen Kindergirten darf dle Initiatlve in der Planung
nicht hindern. Die Frage der Verpflichtung zum-Besuch vor-
schulischer Einrichtungen blelbt noch zu kliren. Sle wire
aus vielen Griinden erwilnscht bzw., empfehlenswert.

II. Eingangsstufe der Grundschule
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Diese ist die Stelle der "Jepzahnung" von Vorschulp#dagoglk
und Schulpddagogik. Generelle Frage: Welchem Berelch sollte
sie zugeordnet werden? Der Schule oder dem Kindergarten

(= "Wermittlungsgruppe")? Versuche laufen in belden Ein-
richtungen. P i ) . o

Fﬂr»die Sehule spricht:

‘Die Durchfithrung "1st leichter (Finanzierung, Ausstattung

- auch mit Lehr- und Lernmitteln ist gesichert; Schulgeld-
freiheit; Arbeltsbedingungen fur sozialgﬁdagOgische Fach-
krifte sind besser, dadurch u.a. auch padagogiqche Méglich~-
kelten gréfer; Zusammenarbelt zwlschen Sozlalpidagogen und
Schulpidagogen im Raum der Schule berelts erfahren und
bewdhrts tellweise schon Angebot an speziellen Fortbildungs-
mBglichkelten im Rahmen der Lehrerfortbildung). Sozlalpfdagogen
gind Vermittler zwischen Kindergarten und Schule. Die Arbelt
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im Kindergarten kdnnte auf die 3= und 438hrigen konzentriert
werden.

Die Entwicklung zur Gemeinschaftsschule bleibt geslchert. Beil
elner evtl, Entscheidung fir eine ggggggggi e Elngangsstufe
wldre dlese ohne zus#tzliche Belastung des Rindergartens in

das System der Schule einzubauen.,

Fir den Kindergarten spricht:

Es bleibt dem Kleinkind e i n Erzlehungsraum erhalten., Die

3= bls 4J8hrigen missen nicht den Entwicklungsanreilz der Xlteren
entbehren, Familiennihe der Kindergirten. G r un d 5 4 tz -

l 1ches: Bei parallellaufenden Versuchen muB eine vergleich-
bare Arbeltsweise geslchert werden, ebenso die Einbezlehung des
Lehrers in die Arbeit der Vermittlungsgruppe, Einbeziehung in
alle Raum~- und Personalplanungen. Kostenlose Bereltstellung

des Spiel- und Arbeitsmaterials auch im Kindergarten,

Gruppenfrequenz nicht iiber 15 - 20 Kinder auch im Kindergarten,
u.a.m. ’

fIl._Bildungspline fir die Arbeit in Einrichtungen der
Yorschulerziechung
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Die Arbeit kénnte auf vorhandene Bildungspline (z.B. Bildungs-
plan fUr die Vorklasse der Grundschule in Hessen) aufbauen.,
Spdter notwendige Erwelterungen, Erginzungen und neue Aspekte
(nach Auswertung der wissenschaftlichen Begleitung der Versuche)
sind selbstverstindlich.

I’!;-I.Seep.92&:c.m_29.13_:Lr.z§Ei§9§19§§l&§i§£§2£-¥9€§ségéeégesesyf
und_Schule
Ist Kooperation, Koordination und Integration von Einrichtungen
der Vorschulpidagogik (Tugendhilfe) und Schule denkbar? Ja, und
zZwar besonders unter dem Aspekt der Gesamtschulplanung. Evtl,
Konsequenz: E 1 n Ministerium fir Erziehung und Bildung, Das
Referat Kindergarten und Heimerziehung in den Jugendimtern
miBte evtl., als elgenstéindlges Referat in den Berelch des

Kultusministeriums eingebracht werden. Die Frage der Trigerschaft
bleibt davon unberihrt.

Begrindun g: Hinsichtlich des Erzlehungs~ und Bildungs-
auftrags: Gewdhr der Kontinultit der Erziehungs- und Blldungs-
arbelt; Elnbeziehung a 1 1 e » Einrichtungen in die Lehr. und
Lernmittelfreiheit; hinsichtlich der Fachkrifte: Koordinat ion
der Ausbildung, Fortbildung und Arbeltsauftrige von Sozial-
pidagogen und Schulpidagogen, Anglelchung des Status, der
Arbeitsbedingungen, der Besoldung, Intensivierung des Kontaktes
und der Zusammenarbelt a 1 1l e p Pddagogen. Zu gewidhrleisten
widre: Kostenfreiheit fir den Besuch des Kindergartens,

5A

Fir Sozialpddagogen mu als Schwerpunkt Vorschulpidagogik

und Vorschuldidaktik angeboten werden, auRerdem die Durch-
lassigkelt zur akademischen Ausblldung gewihrlelstet sein,

nicht zuletzt auch, um die notwendigen F a ¢ h dozenten zu
bekommen, Der Lehrer der Grundstufe muR das gleiche Ausbildungs-
angebot - einschlieflich Sozlalpidagoglk - erhalten.

Vi, Fortbildung

Y it W ekt G i e ok St

Sofortiges, wenn m8glich verpflichtendes, systematisches Angebot
an geme%nsémen Fortbildungsprogrammen fir SchulT und Sozlal -
p&dagogen, (Dadurch milssen sich fiir die sozialpidagogischen
Fachkrifte auch Slcherung der Anhebung des Status und Konse-
guenzen flir die Eingruppierung bzw. Besoldung ergeben.) Die
Arbeltgeber sollten zur Gewdhrung von Fortbhildungsurlaub
verpflichtet werden k&nnen., Planungen einer Stufenfortbildung
auf verschiedenen Ebenen sollten. verfolgt werden,.

: 1 ten sind
Auch den sozlalpiddagogischen Fachkréften im Kindergar
auf die Pflichtstunidenzahl -auch unter dem Aspekt des sich
stindlg erwelternden Erzlehungsauftrags- Vorbereltungsstunden

anzurechnen, . .
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Arbeitsgruppe "Vorschulerziehung
- aus der Sleht des Kindergartens"

- 2, Tellgruppe -

~Aus_dem Einfihrungsreferat:
Nachdem lange Jahre hindurch die Erziehung des kleinen Kindes
in Familie und Kindergarten in der Offentlichkeit kaum bee
achtet wurde, haben spektakulire Berichte iiber das Lesen~
Lgrnen ngij&hriger und die Griindung "antlautoritirer Kinder-
gdrten"” flir eine lebhafte Diskussion in Presse und Fernsehen
gesorgt. Mit diesen beilden Schlagworten sind bereits die

wlehtigsten Aspekte der gegenwirtigen Auselnandersetzung
benannt,

Benachtellligung der_Kinder aus der Unterschich
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In den letzten Jahren sind die geringeren Blldungschancen
der Kinder aus der sozlalen Unterschicht elner brelteren
Uffentlichkeit bekannt geworden, und die Notwendigkeit einer
gezlelten Begabungsf8rderung wird nicht mehr bestritten. Die
Ungleichhelt der Chancen kann nur ausgeglichen werden, wenn
die FPOrderung der Kinder rechtzeltlg einsetzt, Die Beaeutung
der ersten sechs Lebensjahre kann gar nicht Uberschitzt
werden, ja sle sind die entscheldenden Jahre fir das weltere
Leben. Dort bahnen sich Fehlentwlcklungen an, dort haben
Neurosen und Lernhemmungen ihre Wurzelin. Folglich miissen
auch die FdrderungsmafSnahmen in dleserp Zelt einsetzen,

Die Benachtelligung von Kindern aus derp Unters -
Uber Kindern aus der Mittelschilcht zelgt sich gﬁiggzeﬁzfﬁged-
llchen Sprachniveau, Eine differenzierte Sprache 1st dle Vor-
aussetzung fir Denkprozesse, und so mud Jede Begabungs-
forderung bel der Sprache einsetzen. Vor einilger Zelt wurde

in den USA das frithe Lesen-Lernen schon filr Zweljdhrige
propaglert. Inzwischen wird auch bei uns versucht, Klein-
kinder das Lesen zu lehren. Befirworter des frﬁheﬁ Lesen-
Lernens sehen darin eine Methode, dle Intelligenz zu steigern
Der Naghweis fir dlese Behauptung steht noch aus, Dle Ge ger )
des frihen Lesen-Lernens betonen die Gefahr der Uberfbrdgg
durch dlese zweilfellos verfrihten Anforderungen. Zudenm iatung
dle weniger differenzierte Sprache der Unterschicht-Kinder
nicht die allelnige Ursache filr die Ungleichhelt der Bildun 8
chancen., Vielmehr sind die Sprachbarrieren das Ergebnis eings-
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Erziehungsstiles, dessen wesentllche Bestandtelle Trilebe
unterdrickung und Gehorsamsforderungen sind. Die Folgen

sind: schwache Lermmotivation, niedriges Sprachnivean und
gerlngere Frustratlions-Toleranz. Kinder aus der Unterschicht
nelgen dazu, Konflikten aus dem Weg zu gehen oder mit Aggressi-
on zu reagleren, Bel MiRerfolgen sind sie rasch entmutigt.

Lelstungsdruck in der Vorklasse
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Es ist bekannt, daf sich berelts 'in der Schule der Leistungs-
druck der Gesellschaft durchsetzt., Das kann zur Verunsicherung
Jedes Kindes, besonders des Kindes aus der Unterschicht,
fihren. Werden nun dle Vorschulklassen den Schulen zugeordnet,
80 besteht die Gefahr, da® schon Finfjidhrige unter Leistungs-
druck gesetzt werden. Zwar wird gesagt, daf das Spiel durch-
gehendes Unterrichtsprinzip sein soll, aber die Schulen mit
hohen Klassenfrequenzen und starrem Stundenplan sind auf freil
splelende Klnder nicht eingerichtet. Die Einschr#nkingen aber,
denen ein Kind aus sozlal benachtelligtem Milieu unterworfen
1st, kOnnten nur in einer Schule ausgeglichen werden, die

den Kindern viel Freiheit einrfumt. Folgende Bedingungen sind
notwendig, damit in Qer Vorklasse dile sozio-kulturell ver-
ursachten Benachtelligungen ausgeglichen werden kdnnen:

1. die Bildung kleiner Gruppen, in denen eine Atmosphire
zu schaffen 1st, die es auch gehemmten Xindern er-
méglicht, sich angstfrei zu HuBern; :

2, Vermeldung Jjeglichen Leistungsdrucks;

3. Mglichkelten zu frelem Spiel.

Wle' sehen nun aber dle Erziehungsziele aus, die in den Plinen
fir dle Eingangsstufe genannt werden? "H6flichkeit, Rilekslcht-
nahme, Wartenkdnnen". Diese sozialen Tugenden hitten auch
schon vor 50 Jahren in einem Bildungsplan stehen kénnen.’
Figen wir noch den Gehorsam hlnzu, der damals sicher nicht
gefehlt hdtte. Niemand wird heute mehr Kinder zu Untertanen
erziehen wollen, aber in dieser Reihe 18Rt sich unschwer

der Nachklang dileses Erziehungsleltblldes erkennen. Zumindest
aber werden Anpassung und Passivitét gefBrdert. Es muB deshalb
gefragt werden: Wle sollen sich in dilesem engen Rahmen die
schopferischen Krifte elnes Kindes entfalten; wile soll es in
elner so reglementierten Gruppe lernen, selne Bedlirnisse zu
artlkulieren und schlleRlich selbst zu regulieren? Das
Erlernen eines demokratischen Gruppenverhaltens wurde zwar
Immer gefordert, bilsher in der praktischen Erzlehungsarbeit
nle verwlrklicht, ' -

1, Elternarbelt kann im Kindergarten nicht der Bedeutung und
Notwendlgkelt entsprechend gelelstet werden. Die Griinde liegen
2,7« in der zeltlichen Uberforderung. Zudem werden Probleme

59

Y A



der Elternberatung in der Ausbildun :
g des Sozlalpidagogen
kaum berticksichtigt. Die Elternarbeit durch den Kindeggarten

sollte mi¢ famllienpddagogischen und familien
Institutionen koordiniert werden. therapeutischen

2. Die unzureichende Sexualerziehun durch das Elte
erfordert die Erginzung durch den K%ndergarten. égnggzgf
zlehung ist integrierender Bestandtell ger Kindergarten-
pddagogik., Vermutlich milBte die Berechtigung dazu in ver-
gindlic@en Richtlinien gesichert werden. Die Ausbildung zum
ozlalpddagogen und die berufsbegleitende Fortblldung miiRte
den Sozlalpidagogen fiir dlese Aufgaben vorbereiten.

3. Es wurde die Notwendigkeit festgestellt, den Erzlehungs-

stil auf autoritiire Merkmale hin 2zu tiberprilifen, Auch pddagogische

Experimente, wle etwa anti autoritir
- e Kindergirten, soll
nicht pauschal abgewertet, sondern fachlich diskutiert wgggen.

Arbeltsgruppe “Vbrschulerziehung
=~ aus der Sicht der Schule"

Einfihrungsreferat: Hans L1llinger, Wiesbaden
Diskussionsleitung: Doris Wagner, Bonn

Neueste wilssenschaftliche Untersuchungen s
te

;2ag:r 5§ggzggefgb§:§ ?oghtgelgenden %inschui%ggsgigmgﬁgzgit

. 2 etzten Jahrzehnten eine
ggitaﬁnEiﬁschulung das Wort geredet wurde, wirg Ezgiiggigi
aufnahmgclaﬁ%?hEgi?iidgzﬂ?gndzﬁdsf%eiibel gestalteten Schu%-
¢inzelnen Linder seinen Niederschgag.pﬁiégggfe:egzen o
Begriff der Schulreife in selner ganze P dex
besondere Rolle. Von dleser MaBnahme b
sind dle Kinder, dle aus sozlokulturell
kommen, und gerade diese Kinderp schulfy
dle Aufgabe der Schule sein, Diese kann
Jetzlgen Konzeption nicht erfillen,

unglinstigem Milieun .
hig zu machen, sollte
8le aber in ihper

Diese Tatsache hat das Land Hesseh
lgn Versuche mit der Elngangsstufe 4
fihren, Als Kriterium der Aufnahme i

+ LebensJahres festgelegt, Die

In 1hr milssen sich dle Inhalte und Verfahrenaweiggihgigen.
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bilsherigen Arbelt im Klndergarten, in der Vorklasse und in
der Grundschule vereinen, In dieser Eingangsstufe sollen
alle altersgemif entwickelten Kinder aufgenommen werden.
"Schulrelfe" wird bei der Aufnahme nicht verlangt, sondern
In der Eingangsstufe erworben. Durch individualisierenden
Unterricht entsprechend dem jewelllgen Entwicklungsstanad
der Lelstungsfdhigkeit und dem Lerntempo werden dle Kinder
%efﬁrdert und sollen vor allem das Lernen lernen., Jewells

0 bils 50 Xlnder werden von 2 Piddagogen, einer Lehrerin und
einer Jugendlelterin, bétreut und zum Lernen hingefihrt,
Belde ergiinzen sich entsprechend der Gewlchte ihrer Aus-
bildung (Grundschuldidaktik, Kleinkindpidagogik).

Auf einer allgemelnen Lernbasis werden -zeltlich begrenzt-
Fdrderungsgruppen zum Errelchen bestimmter Tellziele gebll-
det, dle sich dann wlieder auflfsen kénnen. Die so einge~
leltete Differenzierung wird verpflichtend filr die ganze
Grundschule. Sle wird zundchst horizontal, d.h. auf einen
Lernjahrgang bezogen, in einzelnen Disziplinen aber auch
lateral, d.h Jahrgangsiibergrelfend durchgefilthrt. So kann
der starre Schulaufbau nach Jahrgangsklassen allmdihlich
gelockert werden, und zwar im Sinne der Entwicklung eilner
differenzierten Grundschule. =

Die Arbeitsgruppe behandelte Insbesondere folgende vier
Einzelthemen:
1. Institutlonelle Zuordnung der Eingangsstufe und
. Belbehaltung des Kindergartens filr 3- und Ujdhrige.
2. Dle besondere Aufgabe der Elngangsstufe und ihre
Bedeutung flir dle Weilterentwicklung der Grundschule.
3. Reform der gegenwirtigen Ausbildung der Lehrer und
der Sozlalpidagogen.
4, Status der Sozlalpidagogen.

Zu 1: Die Uberwlegende Mehrhelt der Diskussionstellnehmer
vertrat die Ansicht, daR die Eingangsstufe institutionell
zur Grundschule zugeordnet werden sollte., Fir dlese Ent-

scheidung waren insbesondere 2 Grinde maBgebend:

a) Im Rahmen der Neuordnung des Schulwesens, insbesondere

auf dem flachen Land, werden bzw. haben viele Orte lhre
Klelnstschule aufgegeben, well dlese nicht dile Voraussetzung
zur Reform der Grundschule (Differenzierung) erfiillen, Analog
hierzu werden sle auch nicht 1n der Lage seln, Vorschul-
unterricht (Eingangsstufen) zu schaffen, well diz hierfiir
erforderliche Zahl der Kinder nlcht vorhanden 1st und somit
von vornherein auf einen Differenzierungseffekt verzlchtet
werden niRte. '

b) Im personellen Bereich sind bel Schulen dieser Gréfen-
ordnung dle Voraussetzungen nlcht gegeben. Bel dem Jetzigen
Ausblldungsstatus der in der Eingangsstufe zu Beschiftligenden
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ist es notwendig, daB Jugendleiterinnen und Lehrerinnen
Jewells in Parallelgruppen gemeinsam t8tlg werden.

Fir Kinder berufstitiger Fltern sollte die M&glichkelt ge-

Schaffen werden, daf dlese Kinder im AnschluB an den Vormit-

gggrdrgchiUmwgndluﬁgider Schule 1n eine Ganztagsschule oder
elne lageshelmschule auch am Na

verbleiben k&nnen. comittag in der Sehule

Der Kindergarten, in dem dle 3- bis bjihrigen zu betreue
n

sind, sollte im Gegensatz zur Eingangsstufg welter im

Zustidndigkelitsbereich der Jugendhilfe verbleiben.

Zu_2: In der Eingangsstufe mii8ten neue Arbeitsweisen ent-
wickelt werden, Gruppenarbeit mit Partner- und Einzelarbeit
wechseln. Diese Arbeitsweise bedingt, daB das einzelne Kind
entsprechend seiner Entwicklung Eingang in dile blsherige
Grundstufe findet, dle ihrerseits darauf bedacht sein muf
den starren Aufbau nach Jahrgangsklassen allm#hlich 2y ’

lockern zugunsten einer Entwickl
Grundschule. ung hin zur differenzierten

Zu 3: Ein besonders Schwleriges Problem sah die G
u 3 ru
Ezﬂrzgrzzinehsg%che Eingaﬁgsstufe adaequat ausgebilgggegarin’
erhalten. Zwe lichkelten =
A?geigefaﬁt halten. £ en s8ollten dabel ins
&) Die bisherige Ausbildung des Grundschullehrers
llte
im didaktisch-methodischen Raum eine E -
b) gingangssture erfahren., Tweiterung sur die
e bisherige Ausbildung der Sozlalpida en s
ollte
Beispilel Hamburgs folgend fiber die Fachgggrschule zugem
Fachhochschule flihren., Sie hat ihre Schwerpunkte in
folgenden Berelchen: Vbrschulpédagogik, HellpHdagogik
Heimerziehung, Jugend- und Erwachsenenbildung, ’
Das Prinzip der Durchléssigkelt ist zny beachten,

Schon in der Praxis titigen SozlalpHda

gogen sollte durch
Tellzeitstudium die M8glichkelt zur Wei
Aufstieg geslchert werden, citerbildung und

Zu U: Die Arbeit von Sozlalpida

u 4 gogen und Lehrern im B

der Vorschulerziehung 1st gleichbedeutend, Dlese Erkegggigge
80llte konsequenterweise in den nachgenannten Bereichen dle
g:;.e]jsgheAthggdlung Zur Folge haben,

a e arbeltszelt der Sczlalpidagogen muf der -
0) g?hlvder Lehger angepaft werden.g Pflichtstunden

e Voraussetzungen fir dle tberns ‘

| gind Suaussetzung hme ins Beamtenverh#ltnis
¢ € Urlaubszeltregelung ist der der Lehrer anzuglel
Der Arbeltsgruppe waren die Schwilerigkeiten, die dg; Vgﬁfn.
wirkllichung dieser Forderungen entgegenstehen kénnen, wohl,
bewuBt, Sie vertrat aber andererselts die Meinung, dag filr
Arbelt unter gleichgelagerten Bedingungen solch krasse
MiBverhiltnisse in den o.a, Berelchen nicht tragbar aind,

62

Arbeitsgruppe "Neuere Kinderliteratur®

Einfllhrungsreferat: Dr. Margarethe Dierks, Frankfurt
Diskussionsleltung: Gerda Hellbardt, Bremen

Die Referentin fithrte elnleitend aus: Durch neue Aspekte, die
sich durch die Situatlion der Gesellschaft von heute ergeben,
miissen die Grundlagen der Bildungsgehalte -auch der Kinderbiicher-
neu durchdacht werden. Wir sollen nicht vor neuen Methoden
zum friihzeltigen Erlernen der Xulturtechniken erschrecken.
Das Billderbuch-Betrachten ist eine Hinflhrung und hilfreiche
Vorstufe zum Lesenlernen, Durch das besinnliche Anschauen der
Bilder, das Erz#hlen dazu und die Besprechung lernt das Kind
bereits zu abstrahieren und die bild- und zeichenhafte Dar-
stellung der Dinge, Lebewesen und Vorginge zu verstehen., Das
"Erlesen" der Buchstaben 1st dann eine natiirliche Konsequenz.
Zwar hat jede Epoche ihre eigenen differenzierten Forderungen
an Literatur flir Kinder gestellt, doch sind wchl drei Forderun-
gen von grundsitzlicher Art: S
1. Kinderbiicher sollen kindgeméf sein, d.h. in jJeder Entwick-
lungsphase und Altersstufe soll das Kind Blcher finden,
die es in seiner besonderen Erlebnisweise und Denk-
struktur ansprechen und ihm verstindlich sind;
2. Kinderbilcher sollen Welt und Weltausschnitt erleben
- lasseny B ; . .
3. Kinderbicher sollen Hilfe ‘zur Orilentierung in der Welt
geben, ' , _ '

Diese drei Grundformlesungen werden heute vielf#ltig differen-
zlert und erginzt. So heift "kindgemiR"™ nicht, dak die Bilcher
das Kind 1in einem bestimmten Stadium innerlich fixieren sollen,
widhrend es in seiner ganzen Entwicklung vorwdrts dréngt. Blicher
sollen Jjedem Kind vielmehr geistig und d.h., in Xomposition

und Sprache entgegenkommen, es ein Stilck welterfilhren oder

ihm ein inneres Welterkommen ermd&glichen. Erich Kistner meint:
Kinderbicher sollten vom Autor nicht"in der Knlebeuge'ge-
schrieben werden, d.h., daf sile eigentlich gerade angeslcht des
welteren Horlzonts zu schreiben sind, dender Erwachsene
erblickt und zu dessen Anblick das Kind auch durch seine
Bllcher hindurchwichst., Welt~, Weltausschnittserlebnis soll im
Lesevorgang erweckt, vermittelt, zugefihrt werden, denn Erleb-
nis ist eine Grundform, in der Kinder Erfahrung sammeln und

Kenntnilsse gewlnnen.
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Mehr nach auBen richtet slch, was wir "Orientlierung" in

der Welt nennen, Hier sind Blicher am Platze, die "sachgemip"
und kindgem#if ein Bild der Wirklichkeit vermitteln und mit

den Spilelregeln der Gesellschaft bekannt machen, Das Bilder-
und Kinderbuch wird heute wieder mehr unter dem Aspekt seiner
bildenden Qualitit gesehen. Im Einklang mit den Erkenntnissen
der Kinder- und Entwicklungspsychologle ergibt sich damit die
Forderung an Kinderbiicher: KindgemfiBheit, Welterlebnis
Orientierung, Die Frage, "wle" dies im einzelnen Falle’gelungen
1st, leltet uns bel der Beurteilung von Kinderbiichern. '

Die Diskussion drehte sich vorwiegend um entwiekl -

damit Jungleserpsychologilzche Fragen (Verh8ltnis ;EESM&ﬁggen

Zu Illustrationpraktiken; Ubertragbarkelt gelesener GeschichEen
Ins darstellende Splel, Arbeit mit dem Buch in elner Gruppe

von Kindern sehr unterschiedlichen gelstigen Entwicklungsstandes)
Berichte von Einzelf#llen, fir die Hilfen gesucht wurden .
Zelgten, daR heutilge Pidagogen oft ratlos vor der Bilder: und
Kinderbuchflut und vor den Lesewilnschen dep Kinder (Comlecs
Trivial=- und billige Sensationsliteratur) stehen, Es wurde'
deutlich, daR viele Aspekte zur Beurteilung von Xinder- und
Jugendliteratur sich seit anderthalb Jahrzehnten (seit den
Ausbilldungsjahren vieler Jugendleiterinnen, die heute in der
Praxis stehen) stark gefindert haben und dauvernde Welterbildung

und Orlentierun
lich wiren, g auf dem literarpfidagogischen Geblet erfordepw

Aus Zeltmangel konnte der Fra enkomple

heutigen Kinderbilcher ein "rightigeg" gilgbvgiedgihggzgilgeﬁ ft
geben und wo Ansitze im Sinne elner demokratischen Erzieh ne
liegen, nicht mehr behandelt werden. Dle kritische Anm kung
dafl viele Bilcher ein idyllisch-verzeichnendes Bila eber e
auch noch vorwiegend autoritipe Erziehungsformen ergﬁhig’d
dargestellt werden, machte auf die Bedeutung dleser Frage
aufmerksam. Die Referentin hob an drel Buechbeis v,

daB es auech in di " pielen heraus
bt esem Slmne "moderne™ Kinderliteratur bereité
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fieutige grioraernisse aur dem Gebilete der Tageselnrichtungen fiir Kinder

1. Tageseinrichtungen fiir Kinder im Vorschulalter

It den meisten Gebieten — besonders in kleineren Orten — besteht noch ein erheblicher

Bedarf an Einrichtungen, die aus sozialen Griinden, d. h. vorwiegend deshalb erforderlich

sind, weil die Mutter sich tagsiiber nicht um das Kind kiimmern kann. Fiir Siuglinge und
Kleinstkinder fehlt es fast iiberall an Krippen und Krabbelstuben, die fitr Kinder allein-
stehender Mitter in erhhtem Umfang in Verbindung mit Miitterwohnheimen errichtet
werden sollten.

Fiir Kleinkinder sind nicht geniigend Ganztagskindergirten vorhanden, in denen den
Kindern ein warmes, ihren Bediirfnissen entsprechendes Mittagessen mit anschliefender
Liegezeit gegeben werden kann. In vielen Kindergirten sind die Kinder arbeitender
Miitter darauf angewiesen, mitgebrachtes Essen aufzuwirmen oder von Angehérigen
mittags nach Hause geholt zu werden. Das bedeutet fiir diese Kinder eine unzumutbare
Belastung., Im allgemeinen sind auch die Gruppen in den Kindergirten — teils aus
Personalmangel, teils wegen der hohen Zuschiisse, die ein Kindergarten erfordert — noch
viel zu gros.

Ein erheblicher Bedarf besteht noch an Sondereinrichtungen fiir behinderte Kindér, die

ganztags gedffnet sind. In gréferen Orten wiren auch Einrichtungen flir mehrfach
Behinderte erforderlich,

Auch die Zahl der Halblagskindergdrten fiir Kinder, die vorwiegend aus pidagogischen

Grilnden in eine Gemeinschaft mit Gleichaltrigen kommen sollen, reicht vor allem in = -

kleineren Orten bei weitem nicht aus, Viele Wohnbezirke weisen keine solchen Einrich-
tungen auf, die naturgemif leicht erreichbar und verkehrsgiinstig gelegen sein mdiissen.
Halbtagskindergirten sind nicht nur dann vonndten, wenn die Familienerziehung nicht
ausreicht. Auch das Kind aus der sogenannten »Normalfamiliex bedarf heute der Bil-
dungshilfe des Kindergartens, der eine durchaus eigenstindige Erziehungs- und Bil-
dungsaufgabe neben der Familie erfiillt, wenn er entsprechend ausgestattet ist und mehr
bietet als »Verwahrunge.

Um dem wachsenden Bedarf gerecht werden zu kénnen, bietet sich der sogenannte
»Zweitagekindergarten« an, der vom einzeinen Kind in der gleichen Spielgruppe an zwel
festen Tagen der Woche besucht wird, so daf eine Einrichtung dann drei verschiedene
Gruppen anstatt wie jetzt nur eine aufnehrmen konnte. Als eine andere Miglichkeit
kommt die Belegung einer Einrichtung am Vor- und am Nachmittag mit zwei verschie-
denen Gruppen in Betracht, wobei der Nachmittag vor allem fiir Kinder kurz vor der
Einschulung in Frage kommt. Beide Moglichkeiten geben personelle und organisatorische
Schwierigkeiten auf, die nicht einfach zu lgsen sein werden, fiir die aber LSsungen ge-
sucht werden kénnten, fiir die es auch schon praktische Beispiele gibt, Es wiire auch daran
zu denken, vormittags ungenutzte Réume von Hiusern der Offenen Tiir als Halbtags-
kindergirten zu verwenden.

In diesem Zusammenhang muf auch auf den grofen Bedarf an familiennahen Spiel-
plitzen fitr Kleinkinder hingewiesen werden und auf die Notwendigkeit pidagogisch
itberwachter Spielplitze, die auch Mbglichkeiten fiir Kleinkinder bieten. '

Von besonderer Bedeutung ist die Errichtung von Sonderkindergéirten oder Spielstuben
in sozialen Brennpunkien mit der Aufgabe, diese meist retardierten und in der geistig/
seelischen Entwiklung vernachlissigten Kinder so zu férdern, da sie schulfahig werden
bzw. soweit das nicht gelingt, im Schulkindergarten mit den Kindern aus weniger schwie-
rigen Verhiltnissen »mithalten« kénnen.

Die Zahl der Schulkindergirten reicht bei weitem noch nicht aus; in kleineren Orten
fehlen sie meist ganz, in zwei Bundeslindern (Rheinland-Pfalz und Saarland) sind sie
noch gar nicht eingefiihrt. Auch Sonderschulkindergirten gibt es noch kaum.

Fiir alle Arten von Kindergirten stellen sich drei besondere Probleme, die dringlich einer
Lésung bediirfen: . .

1. Der Personalmangel, der die Praxis dazu zwingt, Kindergirtnerinnen statt Jugend-
leiterinnen und Kinderpflegerinnen oder unausgebildete Helferinnen statt Kindergiiri-
nerinnen elnzustellen,
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'I:ageseinﬁd\ttmgen fiir Kleinkinder heute haben {das gilt sowoﬂl fu;:(i'en »N;r;rla:
kindergarten« als auch fiir die Sondereinrichtungen und in besonderem Mafe fiir die
von den Kindergirten aus Personalmangel weitgehend vernachldssigte Elternarbeit),

3. die Frage der laufenden Finanzierung, die heute fiir die Triger der freien Jugend-
hilfe schon kaum zu I5sen ist, die aber noch schwieriger werden wird, wenn die Tages-
einrichimgen mit mehr und mit besser qualifizierten Fachkriften ausgeriistet werden
sollen. Notwendig ist eine kostengerechte Heranziehung der Eltern bel Ganztagseinrich-
tungen (was Beitragsstaffelungen nicht ausschlieft) und eine nach § 81 Abs. 4 JTWG
rf?duzierte Kostenbeteiligung der Eltern bel Halbtagseintichtungen. Dariiber hinaus ist
eine Absprache aller Tréiger am gleicken Ort daritber erforderlith, da grundsiitzlich die
gleichen Kostensitze fiir die gleiche Leistung erhoben werden,

Il Tageseinrichtungen filr Schulkinder

Auch hier ist zu unterscheiden zwischen Einrichtun i
< ' gen, die vorwiegend aus sozialen
Griinden erforderlich wenden (wie der Schulkinderhort, der dem Schulkind Mittagessen,

Schularbeltshilfe und Freizeithilfe gewshr) und solhen Einri
E o
dern Freizeithilfen angeboten werden, n Einricitungen, in denen Kin

De::- Bedarf an Schulkinderhorten scheint nach Beobachtungen in elnigen Grofstidten
zuriickzugehen, weil die Eltern die relativ hohen Kosten scheuen, die ihnen dafiir ent-
steI-L:m, und weil die Horte mit ihrer rein weiblichen Mitarbeiterschaft den Bediirfnissen
der dlteren Sc?mljuftgen nicht gerecht zu werden vermdgen, Solange es noch keine Ganz-
tags:.;dmlen gibt, sind jedoch Horte in groferen Orten mit erheblicher Frauenarbeit in
besbmm.ten Wohnbezirken 1md in sozialen Brennpunkten sowie im Anschluf an Miitt

wohnheime weiterhin noch fiir Kinder bis zu etwa 12 Jahren erforderlich, -

fsdwﬁre rwiinsd':_enswert, dag diesen Horten (wie es in Hamburg tiblich zu werden scheint)
x er anderen jEmrichtungen (wie z, B, jugendwohnheimen) Kindermittagstische fiir die
teren Schulkinder angeschlossen wiirden, die zwar thre Schularbeiten allein zy Hause

erledigen konnen, die aber w i i
e , egen Abwesenheit der Mutter kein warmes Mittagessen

goweit die .Schulen diese Aufgabe nicht tibernehmen, miifiten fiir Fahrschiiler — beson-
Aerfs in kleu'\.eren Qrten mif grofem lindlichen Einzugsbereich — Mittagstische und
ufenthaltsriume mit der Mbglichkeit, die Schulaufgaben zu erledigen, geschaffen wer-

den (z. B. in Jugendwohnhei o <
den)f Jugendwohnheimen, deren Aufenthaltsriume tagsiiber nicht gebraucht wer-

Ein erheblicher Bedarf besteht an Sonderhorten fi, ;
: . _ n fiir behinderte (und auch fis
Ii:f:l ;ez;n;g;e)d K?d‘\::, tsc;:nvextvdies;e Kc'lxitder nicht bereits Ganztagssch':]en f*;;.s?c}e;;-
+ oondernorte (ohne Verabreichung von Mittagessen ich Fif -
hung:sschw:enge Kinder (sogenannte heilpidagogische Hogrete, dt)xrjlifg?gegleilnﬁu{ 3}.:‘2!8-
vermieden werden kann) und Sonderhorte fiir Kinder mit Sdzulschwierigkeit:;? o

Ein besonders groSer Mangel besteht an Tageseinrichtungen, die Kindern Freizeithily
ilfen

bieten, ein Angebot zu Spiel und sinnvollemn
’ 2, Tun, das vom § - .
Ité.in U. regelmiBig Yvahrgenommen werden kann, ’Diese Mﬁglci]:hulgfi:i?ri:hti;aiucm aber
: dergruppen, Kinderklubs, Kinderspielstuben und Kinde:‘spvlelpliilze:x1 mi orm von
g1:scher Betreuung geboten werden, Audh die Hiuser der Offenen Tir . t pidago-
Kinderarbeit stirker zuwenden, sollten sich der

Die Arbeit der Kinderhorte und Kinderfreizeiteinri

ind nrichtungen ste
genannten E':.chw:engkeit des Personalmangels und der iid:: ftl:t
der Kinderglirtnerinnen; hinzu kommt die Notwendigkeit,
chende minnliche Mitarbelter zy schaffen, ’

ebenfalls vor der oben-
sreichenden Ausbildun
eine Ausbildung fiir enbspne%

Zusammenfassend ist festzustellen daf fol
; , gende Prob]
Grundsatzerdrterung auf breitester Basis bediirften: e diingend einer eingehenden

— die Frage der Ausbildungsreform fiir die in K
P d ein KmdertageseianChhmgen tiitigen

— die Neuorientierung der Kindergartenpidagogik,

— die Abgrenzung der Aufgaben sozialpid, nrich
pidagogisch i
— die Pflegesatzfrage in Kindergéirten. Eogiecher Harichbungen und der Schule,

Zur Kindergartenerziehung als Stufe des Bildungswesens

Der Fachausschufl Jjugendwohlfahrt der Ar-
belterwohlfahrt hat sich eingehend mit Fra-
gen der Kindergartenerziehung beschiftigt
und dabel das vom Parteivorstand der SPD
im Januar 1969 herausgegebene »Modell fiir
ein demokratisches Bildungswesen« begriifit,
well es eine umfassende Konzeption fir die
Neuordnung des Bildungswesens von der
Kindergartenerziechung bls zur Universitdt
entwickelt. Aus den Diskussionen des Fach-
ausschusses sind die folgenden Anregungen .
und Vorschldge fiir die Kindergartenerzie-
hung erwachsen: '

1. Uffentlichkeit und Fachkreise haben der
Erziehung des Kleinkindes und dem lange
Zeit vemachlissigten Kindergarten in den
letzten Jahren ein zunehmendes Interesge ge-
widmet, Dabei ist die allgemeine Erziehungs-
und Bildungsaufgabe des Kindergartens ge-
genitber seiner sozialen Funktion als Tages-
stdtte filr Kinder berufstiitiger Eltern beson-
ders betont worden, In den Diskussionen ist
deutlich geworden, was das Kleinkindalter
fiir die Entwidklung des Menschen bedeutet
und weldhe Aufgaben unsere Gesellgchaft
noch zu erfiillen hat, um allen Kindern ange-
messene Entwidlungs- und Startbedingungen
zu sichern und sozlalkulturelle Benachteili-
gungen auszugleichen. :

Mit Recht widmet das Modell der Kindergar-
tenerziehung deshalb’ besondere Aufmerk-
samkeit. Die Arbeiterwohifahrt bejaht das
darin aufgestellte langfristige gesellschafts-
politische Ziel, »die Kindergartenerzichung zu.
einer Stufe des Bildungswesens auszubauen,
deren Besuch kostenlos ist«,

Wir teilen die Ansicht, daR der Besuch des
Kindergattens filr die 3- bis 5jihtigen frei-/
willig sein soll, Wie die Erfahrung zelgt, ist
zut erwarten, daf eln gutes Angebot an Ein-
richtungen der Kindergartemerzichung, ver-
bunden mit entsprechenden Informationen an
die Eltern liber die Bedeutung frithkindlicher

. Erziehung, ganz von selbst auch zu verstirk-

ter Inanspruchnahme dieser Einrichtungen
fithren wird. Schon jetzt ist die Nachfrage in
der Regel welt grifler als das Angebot, Da
zur Zeit nur etwa ‘ein Drittel aller Kinder el-

nen Kindergarten bestuchen kann, wird es er- .

heblicher Anstrengungen bediizfen, um einer
gréBeren Zahl von Kindern den Besuch efnes
Kindergartens zut ermdglichen. Vor allem
milssen zun#ichst vorranglg Kinderglirten in
sozialen Brennpunkten, Obdachlosensicdlun-
gen usw, geschaffen und thr Besuch besonders
geftrdert werden, um auch dlesen Kindern,
die den Kindergarten am nétigsten haben, so-
weit wie méglidh die Chancengleidiheit zu
sichern.

2. Das »Modell« lift es offen, wo die Kin-
dergartenerzichung fir dle 3- bis 5jihrigen
ressortieren soll, wihrend es die sogenantte
»Eingangestufe« flir die 5- bis 6jdhrigen be-

reits eindeutig der Schule zuordnet, Der Kin-
dergarten ist heute eine Einrichitung der Ju-

. gendhilfe, die als dritter und nicht weniger

wichtiger Erzichungstriger neben Elternhaus
und Schule steht, Wir halten es nicht filr
glitcklich, da@ das »Modell« die Kindergarten-
erziechung der »Vorschulstufe« zuordnet, und
sprechen von »Kindergartenerziehung als
Stufe des Bildungswesens«, weil auch der
heute geébrduchlich gewordene Ausdruck
»Vorschulerziehungu der Erziehungs- und Bil-
dungsaufgabe des Kindergartens nicht gerecht
wird, '

Die Kindergartenerziehung stellt elne ge-
wachsene traditionelle Aufgabe und ein we-
sentliches Aufgabengebiet der éffentlichen Ju-
gendhilfe nach § 5 Abs, 1 Jugendwohlfahris-
gesetz (fWG) und damit der kommunalen
Selbstverwaltung dar. Eine Anderung der bis-
herigen  Zustindigkeitsregelung  bediicfte
sorgfiltiger Abwidgung des Fiir und Wider

-und sollte unabhingig von gegenwirtigen

Gegebenheiten und Unzuliinglichkelten so-

wohl in der Jugendhilfe als auch in der Schule

iiberlegt werden. Wir sind allerdings der An~
sicht, daf die Kindergartenerzichung auch
kiinftlg in den Bereich der Jugendhilfe gehirt
und fithren zur sachlichen Begriindung dafiir
folgende Argumente an:

2.1 Die inhaltlichen Ziele von Kindergarten
und Schule sind einander zugeordnet, Der
Kindergarten hat die Aufgabe der allseitigen
sozio-kulturellen Férderung des Kleinkindes
in elner seinen besonderen Bediirfnissen
entsprechenden Weise, wihrend die Schule in
zunehmendem Mafe schwerpunktmiiflig Lel-
stungsanforderangen stellen muff, auf die In.
der vom »Modell« geplanten »Eingangsstufe«
(der Schul-Grundstufe) vorbereitet werden
soll, Trotz der Nolwendigkeit eines konti-
nuiferlichen Erziehungs- und Bildungsprozes—
ses in Kindergarten- und Grundschule besteht
keine zwingende Notwendigkelt, die beiden
Bereiche auch organisatorisch zusammenzu-
fagsen.

Selbstverstindlich miissen Schule und Jugend-
hilfe auf dem Gebiet der Kindergartenerzle-
hung, der »Eingangsstufe«.der Grundschule
wie auch auf allen anderen Gebicten der Er-
ziehung und Bildung eng zusamm?narbeiten.

2.2 Viele der Kinder, die heute einen Kinder-
garten besuchen, brauchen aus sozialen Griin-
den, liberwiegend wegen Erwerbsarbeit der

- Mautter, elnen Ganztagskindergarten, Ein Kin-

dergarten, der allen Kindern als freiwilliges.
Bildungsangebot offenstehen soll, wird zwar
nicht als ganztiglg getffnete Einrichtung be-
ndtigt, doch sollten es auch kiinftig die glel-
¢hen Einrlditungen geln, die Kinder aus so-
zialen Griinden ganztiglg und die als Bll-
dungseinrichtungen Kinder jeweils nur flir
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wenige Stunden aufnehmen, Die Kindergiirten,
die Kindern als freiwilliges Bildungsangebot
jeweils flir einige Stunden, entweder vormit-
tags oder rachmittags, zur Verfilgung stehen,
sollten also zugleich auch ganztigig besucht
werden kénnen, Andernfalls wiire die Gruppe
der Kinder, die einen Ganztagskindergarten
besuchen muB, auf zwei verschiedene Einrich-
tungen angewlesen. Auferdem bestinde dann
die Gefahr, daB die Ganztagskindergirten dey
Jugendhilfe zu reinen »Bewahranstalten«wiir-
den, wenn die eigentliche Erzichungs- und
Bildungsarbeit in den Halbtagseinrichtungen
bzw. von der Schule geleistet wiirde, und dag
die Ganztagskinderglirten dann keine Fach-
krifte mehr finden wilrden,

2.3 Der Kindergarten als Einrichtung der
Jugendhilfe soll nach § 3 JWG »die in der
Familie des Kindes begonnene Erziehung un-
terstiitzen und erginzen«. Er soll die Eltern
in threm Verstindnis fiir die Entwicklung des
Kindes fdrdern und ihnen ggf. Moglichkeiten
weiterer Erziehungshilfen vermitteln. Diese
famillenpiidagogische Funktion des Kinder-
gariens gegenliber den Eltern und seine indi-
viduell-sozialpiidagogische Funkiion gegen-
iiber dem einzelnen Kind stellen Huferst
wichtige Aufgaben dar, die in der Zukunft
wesentlich- mehr ausgebaut werden mitssen.
Der Kindergarten steht hier in engem Zusam-
menwirken mit dem Jugendamt und mit an-
deren Einrichtungen der Jugendhilfe (Eltern-
bildungsstitten, Erzichungsberatungsstellen
usw.). Diese sozialpidagogische Aufgabe
kann durch die Schule mit ihrer anderen Ziel-
richtung nicht ohne weiteres {ibernommen
werden,

24 Kindergirten fiir 3- bls 5jthrige soliten
In rdumlicher Nihe zur Wohnung des Kindes
liegen, also kleinere Einhejten bilden, die den
Bediirfnissen des Kleinkindes auch sonst bes-
ser entsprechen. Die Entwiddung zur Tages-
heimschule und die notwendige Differenzie-
rung der »Eingangsstufe« der Schule werden
jedoch zur Konzentratlon und zu gréferen
Schuleinheiten zwingen,

3. Unter den derzeitigen Gegebenheiten sind
die verantwortlichen Triger der Jugendhilfe
— die Stadt- und Landkreise — nicht in der
Lage, die Kindergartenerziehung so zu for-
dern, wie es ihrer Planungsverantwortung
nach § 5 JWG entspricht und wie es pidago-
glsche und psychologlsche Einsiditen heute
fordern. Zur Zeit gehdren mehr als 75 Pro-
zent der Kindergiirten den Triigern der freien
Jugendhilfe (ca. 70 Prozent aller Einrichtun.
gen den kirchlichen Trigern), Nur 21 Prozent
aller Kindergirten befindet sich in kommu-~
naler Trigerschaft, Elndrucksvolle Zahlen zur
Unzulinglichkelt der personellen Besetzung

in den frelen Kindergirten. enthilt eine Stel-
Jungrnahme der Bundesarbeitsgemeinschaft
der Freien Wohlfahrtgpege vom Juli 19691,

Um das langfristige Ziel elnes kostenlosen
Kindergastenbesuchs filr alle Kinder zu er-
reichen, muf im Interesse einer offenen Ge-
sellschaft und einer Chancengleichhelt Ffiir
alle ein dichtes Netz von leicht erreichbaren
Kindergiirten geschaffen werden. Die Stadt-
und Landkreise miissen durch die Bundesliin-
der in die Lage versetzt werden, mehr Kin-
dergirten — auch in erheblichem Umfang in
vigener Trigerschaft — zu errichten und zu
betretben. Kindergérten erfordern auch bei
Beitragszahlung der Eltern erhebliche Zu-
schilase, die zur Zeit Hberwlegend von den
frefen Triigern aufgebracht werden milssen,
Kiinftige Kindergirten, die mit besser ausge-
bildeten Fadhkriiften verschen sind, die rium.
lich und ausstattungsmifig der Bildungsauf-
gabe am Kleinkind besser gerecht werden und
einen kostenlosen Besuch ermtiglichen sollen,
werden erhebliche &ffentliche Mittel bens-
tigen.

4. Eine flir wunser Erzichungasystem so
nevartige Elnrichtung wie die vom »Mo-
dell« vorgeschlagene wEingangsstufe«  der
Grundschule fiir 5- bis ?iihrige Kinder
braucht eine lingere Zelt der wissenachaftlich
orlentierten und begleiteten und fiir die E]-
tern kostenlosen Erprobung sowohl im Be-
reich der Schule wie der Kindergartenerzie-
hung; mit dieser ist in elnigen Bundeslindern
berelts begonnen worden. Die Vielzahl unge-
klirter fachiicher und wissenschaftlicher Fra-
gen liBt hier vorerst nur sehr vorsichtige
Aussagen zu (z. B, hinsichtlih der Begriffe
»Unterricht«, »lesen lernen« usw.}, Erst eine
verstirkte Bildungs- und Erziehungsforschung
kann die Voraussetzungen dafiir schaffen, die
hier anstehenden Fragen einer Ausweltung
der Schulpflicht nach unten in Zukunft besser
und  zwedkentsprechender beantworten zu
kénnen, Auf jeden Fall wird die Einfithrung
der meuen Eingangsstufe ohpe gleichzeitige
generelle  Umstrukturierung der gesatnten
Grundstufe nicht sinnvoll sein, well sonst ein
nahtloser Ubergang in die weltere Schulzeit
und die Fortfihrung der pédagogischen Ar-
belt der Eingangsstufe nicht gesichert wiren,

Der heutige Schulkindergarten wlirde seine
Funktion verlieren, wenn kiinftig alle Kinder
ohne Nachwels der Schulreife in dieElngangs-
stufe aufgenomimen wiirden, Gerade das Pro-
blem der Einschulungsverfahiren und der Man-
gel an Férderungsméglichkelten fitr vom
Schulbesuch zurtickgestellte Kinder haben we-
sentlich zum Uberdenken der Muglichkelten
einer Umstrukturlerung der ersten Grund.-
schuljahre und zuy Planung elner »Einganps-
stufe« der Grundadhule gefiihrt,
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